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| especificos. Essa foi, durante muito tempo, a concepgdo do papel do professor e do texto na
aula de lingua estrangeira. Ndo é mais.

Podemos pensar que a oposigdo entre o ensino 'tradicional’ e o ensino voltado para
comunicagdo se deve ao fato de que, no primeiro, a énfase recair no ensino sobre a lingua,
enquanto que, no segundo, o objetivo é ensinar a comunicacdo através do uso da linguagem.
Tomemos o caso dos tempos verbais. Tradicionalmente ensinados como uma lista a ser
decorada, o pretérito simples comumente é trabalhado como o tempo verbal usado para
reportar acontecimentos passados; o presente simples, para discutir agdes habituais, e Futuro
do Presente, para indicar eventos que estdo por acontecer.

Entretanto, se considerarmos o uso da linguagem, os tempos verbais podem ser ensinados
levando-se em conta a fungdo comunicativa intencionada ou o efeito que o falante/escritor quer
causar no interlocutor. Considere-se a narrativa oral, onde é perfeitamente aceitdvel que o
falante opte por empregar verbos no presente simples para se referir a acontecimentos
passados se quiser dar maior vivacidade a sua histéria:

Exemplo 1

1 [A couple of years ago,] Johnny, he sends a letter to the
United Weight Lifters of America or something like that.
Enters me and himself in a contest to be held in Philadelphia.

5 All of a sudden I get a letter that I 've been accepted
(Wolfson, 1976:5).*

Sob o ponto de vista do uso da linguagem, tal narrativa é perfeitamente aceitdvel, tanto
em portugués, quanto em inglés; portanto, deve ser considerada quando do ensino do emprego
dos tempos verbais na lingua-alvo.

Diferentemente de uma abordagem gramatical ao ensino de linguas com énfase na
concepgdo de corregdo gramatical, numa abordagem que se quer comunicativa, a énfase passa a
estar nas fungdes desempenhadas pela linguagem em uma dada situagdo comunicativa e no
querer dizer do usudrio da lingua, de modo que o texto produzido esteja de acordo com o
contexto, para que cumpra seu papel.

Buscamos, portanto, um ensino que faca sentido para o querer dizer do aprendiz, para que
as regras de uso da linguagem sejam usadas para a tomunicacdo, ao invés de um ensino que se
configure como simples reproducdo de regras gramaticais.

3 A sala de aula como contexto comunicativo

Ao concebermos o ensino de linguas para comunicagdo (Widdowson, 1988), reconhecemos,
na linguagem, seu cardter textual e discursivo, e ndo apenas gramatical. Em outras palavras, a
‘leitura’ da linguagem como texto e discurso é um processo que combina informagdes trazidas
por autor, leitor e texto para o ato de ler, em que este (ltimo medeia o didlogo entre os dois
primeiros (6rabe, 1988:56). No ensino comunicativo, a lingua passa a ser ensinada e aprendida
como um encadeamento de sentidos e formas relevantes para um dado contexto em que pessoas
usam a linguagem para se comunicar.

* [Alguns anos atrds, o] Johnny, ele manda uma carta aos Levantadores de Peso da América ou coisa parecida. Inscreve
amim e a ele num concurso em Filadélfia. Um belo dia, eu recebo uma carta, dizendo que eu fui aceito

LEITURA EM LINGUA ESTRANGEIRA NA ESCOLA: Teoria e Prdtica 9
Programa de Agbes Pedagdgicas e de Formagéo do Aluno-Cidadzo do PEIES — apc





[image: image2.png]Na sala de aula, a (re)produgdo de contextos comunicativos verossimeis para a
comunicagdo oral nem sempre é possivel. Entretanto, a leitura de textos, escritos e lidos em
situagdes reais, ¢ algo que estd a nosso alcance. Usamos textos dos mais variados tipos, tendo
em mente diferentes objetivos: para nos comunicarmos uns com os outros (como cartas
pessoais e cartdes postais), para disseminarmos informacées (como Jjornais e revistas), para
instruirmos alguém sobre como fazer algo (como manuais de instrugdes e bulas de remédios),
para termos uma experiéncia estética (o texto poético). Todas essas fungdes realizam-se
através do uso do Iéxico e da gramdtica, em conjunto com outros elementos pragmdticos (p. ex.,
registro de linguagem mais informal para nos aproximarmos do interlocutor ou leitor de nosso
texto)?, textuais (sinalizadores da organizagdo do texto como em primeiro lugar, em segundo
lugar, por fim) e culturais (emprego de figuras de linguagem para causar sensagdo de beleza ou
terror, alusdo a assuntos tabu para causar constrangimento).

Por entendermos que qualquer ensino de linguas deve considerar essa riqueza de
informagdes, buscamos um ensino de leitura para comunicagdo. Em oposicdo a visdo ainda
vigente de recepgdo passiva do significado pelo leitor, partimos de uma concepgdo de leitura
enquanto processo ativo e criador, no qual cabe ao leitor recriar significados a partir das
informagdes do texto. Essa recriagdo pressupSe uma série de operagdes cognitivas (atividades
mentais que possibilitam o conhecimento) por parte do leitor, que, a todo momento, compara,
associa, verifica, interpreta e avalia suas hipéteses (Coracini, 1989). Para tanto, o leitor se vale
de estratégias individuais, que variam conforme:

1) o projeto de leitura (por que e para que se 1€2);
2) o texto (suas fungdes lingiisticas e discursivas);
3) o leitor (sua competéncia lingiistica, pragmdtica e discursiva).

Em primeiro lugar, o projeto de leitura constitui-se em aspecto motivador num processo
que privilegia a compreensdo em lingua estrangeira. Professores e alunos podem definir em
conjunto os objetivos que vdo orientar a leitura e facilitar a aprendizagem.

Em segundo lugar, uma andlise ampla do texto é necessdria para que se possa detectar
suas caracteristicas bdsicas, que servirdo de orientagdo para aluno e professor estabelecerem
o modo de leitura a ser privilegiada, isto ¢, rdpida, detalhada, especifica, etc. Podem-se
verificar, nesse estdgio, elementos explicitos de coesdo, tais como: diaféricos (p. ex., pronomes
pessoais), conectores Iégicos (p. ex., conjungdes), modalizadores (p. ex., verbos modais), etc.

Por dltimo, quanto ao leitor, pode-se dizer que é sobre ele que repousam as razdes e os
objetivos de toda a atividade pedagdgica. Para que se proceda a selecdo dos textos e &
preparacdo das atividades, é necessdrio levar em conta tanto o que o aluno tem de individual,
quanto o papel que ele representa em relagdo ao grupo. E de extrema importdncia analisarmos
fambém que interesses, preferéncias e competéncias (como o conhecimento de lingua
estrangeira ou as habilidades metacognitivas) podemos pressupor para esse aprendiz e em que
medida possibilitamos a nosso aluno buscar autonomia em sua aprendizagem.

Essa autonomia subjaz a uma proposta de ensino em que o aluno ¢ participante ativo na
produgdo de conhecimento, estabelecendo metas para sua aprendizagem, pesquisando fontes e
descobrindo informagdes dentro da sala de aula e, principalmente fora dela (tome-se, por
exemplo, a interagéio em lingua estrangeira que a Internet possibilita).

Normalmente, apés cada aula, hd uma série de tarefas a serem desenvolvidas. No caso do
professor, entre outras coisas, hd o planejamento de aulas subsegiientes, a corregdo e avaliagdo

° Pragmdtica é definida aqui como o estudo das relagdes entre a linguagem e os contextos em que ela é usada.
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[image: image3.png]de tarefas, a selegdo e produgdo de material diddtico e o estudo de conteddos especificos. O
aluno, por sua vez, deverd fazer a licdo e buscar ocasides de uso e prdtica da lingua
estrangeira.

Se, por um lado, a aula ainda é ‘a porgdo do trabalho de ensinar e aprender mais
impactante’ (Almeida Filho, 1993:25), por outro, é importante entender a sala de aula de lingua
estrangeira como um evento de construgdo de conhecimento que ndo se encerra em si mesmo.
Nesse sentido, "a aula, que ¢ o contato face a face do professor e do aluno, se assemelha a
ponta aparente de um grande /ceberg submerso” (idem, ibidem), conforme indicado na Figura 1.

Figura 1 A aula no processo de aprender e ensinar linguas® (Almeida Filho, 1993:26)
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A aula, entendida como um evento inserido no universo mais amplo da vida do aluno, deve
ter continuidade por meio de tarefas de casa, pesquisa, reflexdo e recriagdo do produto e do
processo da aprendizagem. Por meio dessas atividades, desenvolve-se um aluno mais autdnomo e
critico, que aprende a aprender, ou seja, aprende a buscar a informagdo e usd-la para decidir e
realizar seus objetivos (ver Leffa, 1994) sobre autonomia na aprendizagem de lingua
estrangeira).

4 Algumas defini¢des de termos utilizados no livro

Bakhtin propde dois critérios bdsicos que parecem importantes para o reconhecimento da
linguagem enquanto texto no ensino da leitura: os critérios de delimitagdo e de unidade do
texto.

O critério de delimitacdio do texto se relaciona com a possibilidade de reagir diante da
linguagem ao se reconhecer que todo texto traz em si embutida a possibilidade de causar uma
reagdo no leitor, como, por exemplo, ao seguir instrugdes para montar um aparelho.

0 segundo critério, o de unidade do texto, se relaciona com a totalidade do enunciado. A
totalidade é deixada implicita pelo produtor do texto e é reconhecida pelo interlocutor através
de trés pontos. O primeiro ponto é o tratamento exaustivo do objeto do sentido, de modo a

¢ Agradecemos a Tania Rampi, académica de Letras da UFSM, por chamar nossa atengdo para essa figura e para o fato
de que, embora muito empregado, o conceito de “abordagem comunicativa” ainda ndo ¢ usado univocamente.
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