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Epigrafe

“Ninguém escapa da educagéo.
Em casa,

narua,

na igreja,

ou na escola,

de um modo ou de muitos,
todos nds envolvemos

pedacos da vida com ela:

para aprender,

para ensinar,

para aprender-e-ensinar.

Para saber,

para fazer,

para ser ou para conviver.
Todos os dias

misturamos a vida com educagé&o’.

Carlos Rodrigues Brandéo (1982)
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A presente dissertacdo desenvolve um estudo de caso em duas escolas rurais da
rede estadual de ensino, que utilizam na sua dinamica de ensino e aprendizagem 0s
referenciais metodolégicos da Educacdo do Campo, visando assim a formacao de
cidadaos cientes dos seus papéis perante a sociedade. Nas Ultimas décadas através
da luta dos movimentos sociais a Educacdo do Campo vem sendo inserida nas
politicas publicas, buscando re-criar a relacdo do campo com a cidade. Este estudo
teve por objetivo geral compreender como o processo de institucionalizagdo das
politicas publicas de Educacdo do Campo podem contribuir para a mudanca na
formacdo dos sujeitos do campo, desenvolveu-se na Escola Estadual de Ensino
Fundamental Espirito Santo, localizada em Alegria — RS e na Escola Estadual de
Ensino Fundamental Duque de Caxias, localizada em Independéncia — RS. Neste
sentido, realizamos uma pesquisa na qual foi utilizada a metodologia qualitativa. Foi
feito uso das técnicas de observacgédo, a entrevista ndo estruturada, questionarios e
analise de documentos. Foram entrevistados educandos, educadores, funcionarios e
comunidade (pais), buscando assim atingir o objetivo desta pesquisa. Como
resultados foram identificados educadores comprometidos com uma formacao
diferenciada que vise a valorizacdo do saber local, a intencdo de parte dos
educandos em permanecer no meio rural, bem como o desenvolvimento de uma
consciéncia ambiental, e por parte dos pais a valorizacdo deste processo educativo
diferenciado. Algumas dificuldades foram constatadas como a adequacéo as leis e
normas burocraticas o que acaba inviabilizando por vezes o trabalho, e algumas
vezes a contratacdo de “professores temporarios” com pouco tempo na escola, e
pouco engajados com essa dinamica educacional diferenciada.

Palavras-chave: Educagao do Campo; Politicas Publicas; Praticas Educativas
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This dissertation develpos a case study of two rural schools of the state school
system, that use in their dynamic teaching and learning the methodological
framework of Rural Education, aiming the training of citizens aware of their roles in
society. In recent decades through the struggle of social movements to Rural
Education has been inserted in public policies, seeking to re-create the relationship
between field and the city. This study was developed at the State Elementary School
Holy Spirit, located in Alegria - RS and at the State Elementary School Duque de
Caxias, located in Independence - RS and had as the general objective to
understand how the process of institutionalization of public policy Rural Education
can contribute to the change in the formation of the subjects of the field. In this
sense, we conducted a survey in which the qualitative methodology was used to
understand the results of this research. We made use of the monitoring techniques,
informal interviews, questionnaires and document analysis. Students were
interviewed, educators, employees and the community (parents), thus seeking to
achieve the objective of this research. We got as results, educators committed to a
differentiated training aimed at the enhancement of local knowledge, intent on the
part of students to remain in rural areas, and the development of environmental
awareness, and by parents, the value of this educational process. Some difficulties
were noted as adapting laws and bureaucratic rules which ends up making the work
impossible sometimes by hiring “"temporary teachers" not committed to this
educational process.

Key-Words: Rural Education; Public Policies; Educational practices.
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INTRODUCAO

O Brasil vive atualmente um momento em que as politicas publicas tendem a
motivar as escolas rurais a adotarem o referencial metodolégico da Educacao do
Campo, numa perspectiva pedagogica inovadora. Esta motivacao se origina com a
luta dos movimentos sociais, que sentem a necessidade de mudancas profundas na
metodologia de educacéo praticada no rural para os sujeitos do campo. A Educacao
do Campo surge imbricada nas lutas dos movimentos sociais criticos ao modelo de
modernizacdo agricola implantado no pais, buscando re-inventar a relacao
cidadecampo, visando criar um novo projeto de sociedade.

Neste outro projeto de sociedade, uma formacado educacional diferenciada,
que valorize o saber local, surge como campo de conhecimento fundamental e de
enfrentamento do modelo agricola atual. Pois, compreende-se que deve haver um
abandono da perspectiva de subordinacdo do campo diante da cidade, da
agricultura diante da inddstria, ou seja, um enfrentamento a hegemonia do
agronegocio e ao sistema capitalista (PEREIRA, 2012). Trata-se entdo, de re-criar o
campo como espaco de producado de sentidos e de futuro, contrapondo-se a ideia
de um rural como espaco retrogrado, precario e de atraso.

Nesta estratégia de luta por um sistema educacional que privilegie os sujeitos
do campo, os movimentos sociais do campo assumem papel de destaque, pois
almejam constituir uma escola que dialogue com o projeto de transformacéo pelo
qual lutam, a emancipacéao dos trabalhadores do campo, a consolidacdo de um outro
projeto para o pais construido com os historicamente marginalizados. Para este
movimento, a defesa de uma Educagcdo do Campo exprime uma concepcao de
educacdo associada a educadores comprometidos com as lutas pelos direitos dos
educandos, sendo capazes de sintonizar-se com o contexto cultural e politico-social
de cada comunidade escolar (MOLINA; SA, 2012).

A Educagéo do Campo vem sendo construida no Brasil nas ultimas décadas.
Inicialmente na década de sessenta, iniciando com as Escolas Familiares Rurais, e
tendo uma evolucdo na década de oitenta (século XX) pelas Casas Familiares

Rurais, as quais estruturam-se a partir da Pedagogia da Alternancia®, visando 16

! “A alternancia consiste em repartir o tempo de formagcdo do jovem em periodos de vivéncia na
escola e na familia. Esse ritmo alternado rege toda a estrutura da escola e busca a conciliagédo entre
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construir uma forma diferenciada de fazer educagdo para os jovens do campo
(PESSOTI, 1978). Aproximar a escola da realidade da familia permite promover a
integracdo entre “educadores e educandos (as), escola e familia, teoria e pratica,
estudo e trabalho, o pessoal e 0 coletivo, os saberes experiéncias e 0s saberes
cientificos, os saberes pedagdgicos com os saberes disciplinares” (BEGNAMI, 2003,
p. 110).

Com a emergéncia do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) no
final da década de 80, este também comeca a lutar por escolas “para cultivar em si
mesmos o valor do estudo e do préprio direito de lutar pelo seu acesso” (CALDART,
2003, p.62). Os sujeitos do campo, dentro dos assentamentos e acampamentos,
passam questionar sua relacdo com as escolas e para que querem escolas.

As escolas tradicionais passam a ser vistas como incapazes de dialogar com a
identidade dos Sem Terra, considerando a dinamicidade do movimento social que
educa na acao e esta acao precisa ser objeto de reflexdo no processo pedagogico.
Por isto, torna-se necessario desenvolver novas matrizes pedagdgicas, preparar
novos educadores. “E a escola que deve ajustar-se em sua forma e contetdo, aos
sujeitos que dela necessitam; € a escola que deve ir ao encontro dos educandos e
nao o contrario” (CALDART, 2011, p.93).

Recentemente, o governo federal vem atuando no sentido de incentivar os
educadores e gestores das escolas rurais a adotarem a referéncia da Educacéo do
Campo como matriz pedagdgica. No Rio Grande do Sul, o governo passa a
promover encontros regionais, capacitacdes e a incentivar as escolas rurais da rede
publica estadual a adotar a Educacdo do Campo como referencial (BRASIL, s/d).

Dentro desta perspectiva, pretendeu-se com esta dissertacdo, buscar
compreender como vem se dando o processo de institucionalizacdo da Educacéo do
Campo através do estudo de caso da experiéncia de duas escolas rurais, localizadas
na regiao noroeste do Rio Grande do Sul.

Esse trabalho é dividido em cinco secbes. A primeira traz uma no¢do mais
geral a respeito da tematica proposta, apresentando o problema de pesquisa, a
justificativa, os objetivos e os procedimentos metodoldgicos. Na segunda secao se

discorre sobre o processo evolutivo da Educacdo do Campo no Brasil, destacando a



a escola e a vida. Nao permitindo ao jovem desligar-se de sua familia e, por conseguinte, do meio rural”
(PESSOTTI, 1978, p. 37).
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necessidade de uma educacdo diferenciada, as evolucBes das politicas publicas
para a educagéo rural, e o desafio do processo institucional. Na terceira secido séo
apresentados 0s espacos de investigacdo da pesquisa, delimitando e definindo um
pouco do processo de transicdo das Escolas para o método educacional
diferenciado, apresentando também algumas préaticas pedagdgicas que fortalecem
esta dindmica educacional. Na quarta secdo é abordado o espaco escolar e seus
sujeitos sociais, o perfil e as concepcdes destes sujeitos e o0s resultados. E por fim
procura-se realizar uma reflexao final, propondo-se a fazer algumas consideracoes

gue podem ser relevantes para o fortalecimento das a¢6es de Educag¢do do Campo.









1. CONSIDERACOES INICIAIS

1.1 A contextualizacao, o problema de pesquisa e justificativa

O tema escolhido para dissertagéo surge do contato que a autora teve ao longo
da trajetéria académica com a tematica relativa a Educacdo do Campo, além da
percepcdo da importancia crescente que a Extensdo Rural vem assumindo no
contexto educacional, buscando progressivamente se inserir em acdes que
valorizem os sujeitos do campo e o seu reconhecimento social e politico.

O presente trabalho se iniciou a partir do interesse e curiosidade construidos no
decorrer do contato com situagcdes concretas vivenciadas referentes a Educacéo do
Campo e principalmente por vislumbrar nas escolas do campo? um processo
diferenciado de educacédo. Foi observado o processo de ensino vigente em duas
escolas que trabalham com referencias metodoldgicos da Educacdo do Campo,
retratando as estratégias de ensino, as dificuldades, necessidades e potencialidades
trazidas por este sistema de ensino inovador.

Os referencias metodoldgicos da Educacdo do Campo retratam uma proposta
educativa diferenciada que segue diversos principios que abrangem desde a
formacdo de sujeitos criticos e politicamente atuantes, através de projetos
emancipatérios de educacédo, até a busca da valorizacdo dos diversos saberes no
processo educativo, bem como o0 respeito perante 0s espacos e tempos de
formacdo dos sujeitos da aprendizagem, visando assim criar estratégias que

contribuam para o desenvolvimento rural (FENG, 2007).

Quando se pensa nos referenciais da Educacdo do Campo, deve-se dar
destaque também para as relacbes entre educagdo e trabalho, as quais estdo
ligadas fundamentalmente aos processos de formacao e producdo do ser humano,
seguindo os principios basicos dos processos produtivos e as formas de trabalho

préprias do campo. Segundo Caldart (2009, p.44) neste sentido questiona-se:

2 Acompanhei os seguintes projetos: Programa de Educacdo Socioambiental Multicentros; O desafio
da Erosao Cultural Alimentar: AcBes de aprendizado social nas escolas urbanas e rurais da regido
central do RS; Escola Vivida Escola Projetada: espacos de vivéncia em praticas de producgéo e
consumo sustentaveis; Coordenados pelo Professor Paulo Roberto Cardoso da Silveira e o projeto
Arquitetos do Saber Coordenado pelo Professor Clayton Hillig, que apresentam como foco principal
da Educacédo do Campo.
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Qual a potencialidade formadora e deformadora das diferentes formas de
trabalho desenvolvidas atualmente pelos trabalhadores do campo? E que
conhecimentos sdo produzidos por estes trabalhadores (e sdo deles
exigidos no trabalho) que se subordinam a logica da agricultura industrial e
de negdcio e, no contraponto, por aqueles que hoje assumem o desafio de
construgdo pratica de uma outra légica de agricultura que tenha como
principios organizadores a soberania alimentar, a agroecologia, a
cooperacao agricola?

De acordo com a autora citada, h4 um desafio assumido pela Educac¢éo do
Campo: A construcdo de outro projeto de agricultura que tenha outra logica a qual
vise “a busca pela soberania alimentar, agroecologia, perspectiva popular,
biodiversidade, cooperagdo” (CALDART, 2009, p.44).

Assim, torna-se fundamental buscar principios educacionais que
contraponham a légica do capital, procurando dessa forma contribuir com a
mudanca no rumo da histéria sem abdicar de sua condicdo de protagonista na
construcéo de um futuro em que a humanidade nao esteja sujeita aos caprichos do
capital e de sua reproducdo, mas que se possa formar sujeitos capazes de suas
préprias escolhas (MELO, 2006).

Deste modo, buscou-se realizar um estudo com o intuito de responder a
seguinte indagacdo: Como a experiéncia da Escola Estadual de Ensino
Fundamental Espirito Santo — Alegria - RS e da Escola Estadual de Ensino
Fundamental Duque de Caxias — Independéncia — RS, através do processo de
institucionalizacdo da Educacdo do Campo tem contribuido para mudanca na
formacado dos sujeitos do campo? E quais as estratégias e praticas educativas que
as instituicbes escolares e suas comunidades tém implementado neste processo
educativo diferenciado.

Neste sentido, a constru¢cdo de politicas publicas de Educacdo do Campo
firma-se no reconhecimento de que ha uma divida histérica educacional com a
populacdo rural, processo este que possui uma relagcdo direta com a estrutura
fundiaria do pais (PIRES,2012). Desde as capitanias hereditarias até o presente, a
estrutura fundiaria brasileira se caracteriza pelos altos indices de concentracdo de
terra, implicando em grandes desigualdades econémicas no campo.

Na educacdo, essa desigualdade se afirma através das taxas de

analfabetismo, onde 23,2% da populacao residente no campo com cerca de 15 anos
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€ analfabeta, entre 9 e 16 anos a adequacdo a idade/ anos de estudo é de 56%
para os jovens do meio rural, indice 19% inferior aos jovens urbanos. Outro dado
gue corrobora sao os anos de escolaridade, sendo que no meio rural € cerca de 4,5
anos em média, enquanto no meio urbano de 7,8 anos (IBGE, 2010).

Outros dados que comprovam esta divida historica do pais com o meio rural
podem s&do provenientes Programa Nacional de Educacdo no Campo
(Pronacampo), proposto pelo Ministério da Educacédo (MEC), o qual destaca que no
Brasil, nos ultimos cinco anos, foram fechadas 13.691 escolas do campo. No Brasil
existem 13.933.173 analfabetos, e destes, 4.935.448 estdo no campo,
representando 35,4% do total destes analfabetos (RIO GRANDE DO SUL, 2013,

p.5).

Busca-se uma escola que seja comprometida com uma educacéo
transformadora e que atenda aos interesses dos educandos onde estes tornem-se
“sujeitos de sua propria educagao” (Freire, 1999, p.28). Nesta concepcéo de escola
deve-se possibilitar ao educando participar de seu desenvolvimento com acesso a
decisbes sobre a construcdo do bem comum, assumindo um posicionamento frente
a problemas sociais, politicos, econdmicos, culturais, religiosos e educacionais,

adquirindo assim, conhecimento para a vida (CALDART, 2008).

A partir deste cenario, acdes educacionais diferenciadas destacam-se como
alternativa a este modelo tecnoldgico capitalista, surgindo assim como uma
contestacdo a esta forma de desenvolvimento excludente (CALDAT, 2004). Assim,
justifica-se este estudo, pois o fortalecimento das diretrizes da Educacdo do
Campo, através do seu processo de institucionalizagdo, visa a construcdo e
expansdo de novos saberes, numa mudanca nas atitudes e valores dos atores
sociais envolvidos no processo educativo.

A Educacdo do Campo permite o trabalho com temas transversais® o que

converge na busca da transformacdo da pratica pedagégica®, “pois rompe o

® “Temas Transversais sdo caracterizados como temas abrangentes que possam permitir a

inclusdo das questdes locais (...) S8o debatidos em diferentes espacos sociais, em busca de
solucdes e de alternativas, confrontando posicionamentos diversos, tanto em relacdo a intervencéo
no ambito social mais amplo quanto a atuagéo pessoal” (BRASIL, 1998, p.26).

* “A educacdo do campo visa trabalhar os contetidos de maneira diferenciada daquelas impostas

pelo processo de urbanizacdo de forma a possibilitar o trabalho em uma sociedade que vive em um
contato maior com 0s recursos naturais. Trabalha com diversas peculiaridades que permeiam a vida
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confinamento da atuacéo professores as atividades pedagogicamente formalizadas
e amplia a responsabilidade com a formacdo dos alunos”, trazendo a tona uma
reflexdo conceitual necessaria para o desenvolvimento de novos valores e atitudes

frente & producéo agricola e re-configuracdo do espaco rural (BRASIL, 1998, p.29).

1.2 Objetivos

- Objetivo geral

Compreender como 0 processo de institucionalizacdo da Educacdo do

Campo pode contribuir para a mudanca na formacéo dos sujeitos do campo.

- Objetivos especificos

Associados ao objetivo geral estao os seguintes objetivos especificos:

a) Resgatar, a partir da literatura, o processo de constituicdo do referencial da
Educacdo do Campo, verificando seu papel emancipador como principio de

orientacao pedagdgica na formacao dos sujeitos do campo;

b) Analisar como este processo educacional tem contribuido para resolucdo o
guadro de problemas da educacao rural nos respectivos municipios, comparando as

duas escolas em questéo;

C) Avaliar se o referencial metodoldgico da Educacdo do Campo tem contribuido
para a formagdo de individuos criticos capazes de se posicionarem frente aos

desafios para preservacédo ambiental e do desenvolvimento sustentavel.
1.3 O método empregado na pesquisa

Foi adotado o tipo de pesquisa de abordagem metodolégica qualitativa,
buscando investigar se as experiéncias das duas escolas rurais da rede estadual de
ensino tem conseguido em suas acdes metodoldgicas absorver as experiéncias de

Educacao Popular geridas no seio dos movimentos sociais; e em que medida estas

no campo esclarecendo e resgatando a cultura tradicional relativa a vida dos trabalhadores da area
rural” (FENG, 2007, p.2).
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acOes tem sido fortalecidas pelo processo de institucionalizacdo da Educacdo do
Campo.

A escolha da abordagem qualitativa baseia-se na possibilidade que traz de
realizar-se uma analise da relacédo entre o mundo real e o sujeito de forma dinamica,
considerando “o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito”, o que ndo é
contemplado na metodologia quantitativa (SILVA; MENEZES, 2001). Ainda de
acordo com 0s mesmos autores, a pesquisa qualitativa exige que o sujeito a ser
analisado, seja na forma individual ou coletiva, aceite ser pesquisado, exigindo que
0 pesquisador conquiste a confian¢a destes individuos.

Trata-se de um estudo de caso e neste, segundo Gil (2006), os
procedimentos analiticos sdo de natureza qualitativa, onde os dados néo séao
definidos por formulas ou receitas pré-definidas, mas sim exigem uma capacidade
diferenciada do pesquisador, pois exige uma atividade reflexiva por parte do
mesmo.

Além disso, este estudo procurou desenvolver um estudo comparativo de
alguns elementos presentes nos universos em estudo, nas duas escolas analisadas.
De acordo com Marconi e Lakatos (2005), o estudo comparativo considera as
diferencas e semelhancas na sociedade, visando assim uma melhor compreensao
do comportamento humano. Foram comparados alguns aspectos das acdes e
percepcdes dos sujeitos que ajudam a construir os referencias metodoldgicos da
educacdo do Campo nas Escolas Estadual de Ensino Fundamental Espirito Santo
localizada em Alegria (RS) e a Escola Estadual de Ensino Fundamental Duque de
Caxias em Independéncia (RS)°.

A partir disso, foram comparados alguns aspectos como a adocao de acbes
pedagodgicas que levam em conta o referencial metodolégico da Educacéo do
Campo, o que permitiu a identificagdo de questdes relevantes durante a

investigacao.

®> A opcao por estas Escolas do Campo deu-se pelo fato de ja haver uma relagdo mais proxima entre
a autora e as Escolas, através da sua participagdo em projetos desenvolvidos pelo Nucleo
Interdisciplinar de Extensdo e Pesquisa sobre Alimentacdo e Sociedade, grupo de pesquisa este
vinculado ao Departamento de Educacdo Agricola e Extensdo Rural da Universidade Federal de
Santa Maria.
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1.3.1 Procedimentos metodoldgicos e as fases da pesquisa

O desenvolvimento desta pesquisa foi dividido em trés fases principais, sendo
qgue para cada uma foram utilizados procedimentos e ferramentas metodologicas
diferentes. A primeira etapa constituiu-se na construcdo do referencial teorico e
conhecimento inicial das escolas; a segunda etapa constituiu-se na pesquisa de
campo, a qual se deu em trés momentos: no primeiro uma entrevista com a direcao
das escolas; num segundo acompanhamento do processo educativo das escolas e
complementado com a aplicacdo dos questionarios; e no terceiro foi realizada a

tabulacdo e interpretacdo dos dados, bem como, a organizacao da dissertacao.

1.3.2 A formulacao do projeto de pesquisa

Na etapa inicial buscou-se ampliar o conhecimento sobre a tematica da Educacgéo
do Campo, através de leituras de livros, artigos cientificos, dissertacdes e teses,
eventos especificos, participacdo em projetos de pesquisa que abordam a tematica
e orientagbes com os docentes dos grupos de pesquisa e com professor orientador.
Este conjunto de atividades permitiu delinear o problema e os objetivos da pesquisa,
além de elaborar estratégias para dar sequencia a elaboracéo deste trabalho. Nesta
fase foi construido o referencial tedrico da pesquisa, o qual é de suma importancia

para ampliar o conhecimento, justificar e embasar o estudo que se seguiu.

1.3.3 Pesquisa de campo

O levantamento dos dados deu-se a partir de técnicas de pesquisa como a
observacéo, entrevistas e questionarios. A primeira acao direta ocorreu nos dias 26
e 27 de setembro de 2014 onde se entrevistou a diretora da Escola estadual de
Ensino Fundamental Espirito Santo e os diretores e a coordenadora pedagdgica da
Escola Estadual de Ensino Fundamental Duque de Caxias.

Almeida (1989, p. 114) destaca que a entrevista € um excelente instrumento
para pesquisa de campo, pois, “difere da simples conversa pelo fato de ser

deliberadamente planejada com intengcdo de alcancar um objetivo especifico pelo
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uso de técnicas adequadas” espaco este onde ocorre uma interagdo entre
pesquisador e entrevistado.

Gil (2006) destaca que “A entrevista &, portanto, uma forma de interagao
social. Mais especificamente, € uma forma de dialogo assimétrico, em que uma das
partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informacao”. A
partir desta interacdo social busca-se atingir o objetivo proposto. Para fins desta
pesquisa foi utilizada a entrevista ndo estruturada que segundo o autor supracitado
se distingue de uma simples conversa, pois procura atender a um objetivo proposto,
ou seja, visando a coleta de dados.

Durante a entrevista foram levantadas questdes que propiciassem entender
como as escolas vém inserindo-se nessa dindmica educativa diferenciada, como
vem se dando a aceitacdo da comunidade em geral, quais as principais
potencialidades e dificuldades encontradas até o presente momento.

O segundo momento constituiu-se da interacdo da autora com o espaco de
investigacdo, onde a coleta de dados deu-se através da observacéo. De acordo com
Barros (1994, p. 21)

Observar significa aplicar atentamente os sentidos a um objeto para dele
adquirir um conhecimento claro e preciso. A observacdo torna-se uma
técnica cientifica a partir do momento em que passa por sistematizacao,
planejamento e controle da objetividade.
Gil (2006, p.190) destaca que a observacdo como técnica de coleta de dados é
utilizada para “conseguir informacgdes e utiliza dos sentidos na obtencdo de
determinados aspectos da realidade. N&o consiste apenas em ver e ouvir, mas
também em examinar fatos ou fendbmenos que se desejam estudar”. Neste sentido,
a autora permaneceu entre os dias 23 e 24 de novembro de 2014 na Escola
Estadual de Ensino Fundamental Espirito Santo e nos dias 25 e 26 de novembro de
2014 na Escola Estadual de Ensino Fundamental Duque de Caxias.

Apos esta interacéo e explicacdo do objetivo da pesquisa para a comunidade
escolar foram enviados os questionarios (Apéndice 1). Lakatos e Marconi (2003)
destacam que em um questionario as perguntas devem ser respondidas sem a
presenca do entrevistador, e quem em média ha um retorno de 25% dos
questionarios. Houve em média um retorno de (55,73%) na Escola Espirito Santa e
(83,21%) na Escola Duque de Caxias.

Foram organizados quatro tipo de questionarios que dividiram-se em:
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educadores e funcionarios, com questdes abertas e fechadas, questionario para os
pais dos educandos, questionario para educandos do primeiro ciclo, e questionério
educandos do 2° e 3° ciclo.

O questionario destinado aos educadores procurou compreender como vem
se dando a participacdo da comunidade escolar neste processo educativo, 0S
pontos positivos e negativos, quais os principais desafios encontrados, como se da
o perfil do egresso depois de formado, e como estas dindmicas tem contribuido
para uma formacéo ambiental diferenciada.

Para os pais dos educandos, foram levantadas questdes de como eles
compreendem essa dindmica educativa diferenciada, se h& aprovacgéo por parte dos
mesmos, se desejam que seus filhos permanecam no meio rural, e onde tém sido
mais perceptiveis as mudancas a partir deste trabalho diferenciado.

Ja entre os educandos do primeiro ciclo (1°, 2° e 3° ano) utilizou-se uma
dindmica que os mesmos inicialmente interpretaram desenhos que retratavam
realidades rurais e urbanas, indagando-os de onde desejavam permanecer.
Também foi pedido que realizassem um desenho que como veem a agricultura em
sua escola.

Entre os educandos do 2° e 3° ciclo (do 4° ao 9° ano), o questionario levantou
guestbes como: onde tem sido mais perceptiveis as mudancas deste trabalho
diferenciado, quais as disciplinas que mais procuram fazer essa relacdo, como a
agroecologia vem sendo trabalhada na escola e quais as melhorias que a mesma
apresenta em suas vidas. Indagou-se também se ha o desejo por parte dos mesmos
em permanecer no meio rural.

Para melhor compreensao das respostas dos questionarios trataremos (na
guarta secdo) a Escola Estadual de Ensino Fundamental Espirito Santo como a
Escola N° 1, e a Escola Estadual de Ensino Fundamental Duque de Caxias como
Escola N°2.

E a terceira e Ultima etapa desta pesquisa constituiu-se na analise e
tabulacdo dos dados, visando assim, identificar os objetivos propostos pela

pesquisa.
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2. A ESCOLA RURAL: TEORIA E PRATICAS

"Educacédo nao transforma o mundo. Educacdo muda pessoas. Pessoas
transformam o mundo”. (Paulo Freire).

2.1 — O Processo Educacional no Campo Brasileiro e suas evolucdes

Historicamente, houve um descaso com a educacdo no meio rural brasileiro,
visto que até a constituicdo de 1891 ndo havia mencdo a respeito da mesma. A
formulacdo de diretrizes politicas e pedagdégicas especificas para regulamentar a
Educacdo do Campo e que previssem recursos financeiros que possibilitassem a
institucionalizacdo e manutencao da escola no meio rural sempre foram escassas e

relegadas a um segundo plano (FENG, 2007). Como afirma Leite (1999, p. 14):

A educacéo rural no Brasil, por motivos sdcio-culturais, sempre foi relegada
a planos inferiores e teve por retaguarda ideolégica o elitismo acentuado do
processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacao
politico-ideolégica da oligarquia agréria, conhecida popularmente na
expressdo: “gente da roga ndo carece de estudos. Isso é coisa de gente da
cidade”.

Ainda segundo este autor, deve-se considerar que 0 processo de constituicao
das escolas rurais tem inicio entre 1910 e 1920 com objetivo de manter os
agricultores no meio rural visto que se iniciava um processo de industrializacdo no
pais e se atraia mao-de-obra para o meio urbano. Para amenizar esta situagao,
surge um processo intitulado de “ruralismo pedagdgico” o qual previa agdes que
visavam criar escolas integradas as condi¢cbes do meio rural, visando assim uma
educacgéo voltada a vocagao do pais, entendida como agraria (LEITE, 1999).

Porém, a precariedade vivenciada nas escolas rurais e o0 baixo nivel de
formacdo dos docentes levaram a que esta proposta ndo conseguisse alcancar os
seus objetivos, sendo extinta oficialmente nos anos 1930. Neste mesmo periodo, se
pode evidenciar as primeiras acoes reais voltadas para escolarizacdo do povo do
campo com a criacdo de duas frentes: uma que incentivava formacéo

técnicaprofissional do homem do campo (para atender as necessidades do mercado
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de trabalho urbano) e outra que visava continuar a conter a migracao da populacao
rural (FENG, 2007).

No ano de 1931 foi realizada a IV Conferéncia Nacional de Educacéo que teve
como tema “as grandes diretrizes da educagédo popular no Brasil, tendo como a
preocupacado central a intervencdo federal na difusdo do ensino primario, técnico,
normal e profissional” (XAVIER, 2002, p.17).

No ano de 1937 é criada a Sociedade Brasileira de Educacdo com o objetivo
de expansao do ensino e preservagao da arte e folclore rurais. ‘O sentido de
contencdo que orienta as iniciativas no ensino rural se mantém, mas, agora,
colocase o papel da educagcdo como canal de difusdo ideolégica’ (LEITE, 1999,
p.31).

De acordo com Antonio et al., (2007), € a partir dos anos de 1950-1960 que
comecam a se consolidar varios movimentos sociais como o Movimento de Cultura
Popular (MCP), o Movimento de Educacao de Base (MEB) criado pela Confederacéo
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e os Centros Populares de Cultura (CPC)
criados pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE). Conforme Saviani (2008, p.
317):

A mobilizacdo que toma vulto na primeira metade dos anos de 1960 assume
outra significagdo. Em seu centro emerge a preocupagdo com a
participagdo politica das massas a partir da tomada de consciéncia da
realidade brasileira. E a educa¢do passa a ser vista como instrumento de
conscientizagao. A expressao “educacgao popular’ assume, entao, o sentido
de uma educacgdo do povo, pelo povo e para o povo, pretendendo-se
superar o sentido anterior, criticado como sendo uma educacéo das elites,
dos grupos dirigentes e dominantes, para o0 povo, visando controla-lo,
manipula-lo, ajusta-lo a ordem existente.

Segundo Feng (2007), em meados da década de 70, em contraposicdo a
ditadura militar, os movimentos sociais assumem como bandeira de luta a
democratizacao da sociedade, a conscientizacdo popular e reivindicagéo de direitos,
fazendo com que as diferentes iniciativas situadas no campo da educacdo popular
comecassem a ser pensadas dentro de uma andlise critica de sua relagdo com a

educacao escolar e da formacao para o trabalho.
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Com a intensificacdo das lutas pelos direitos sociais quando da abertura
politica do final dos anos 1970, os Movimentos Sociais retomam® a critica da
educacao rural, como urbanizante e descontextualizada das questfes relativas ao
campo e ao camponés. Com professores urbanos e livros didaticos que falam do
urbano e da urbanidade como positivos e o rural como espaco do atraso, sem
curriculos especificos as escolas rurais, a educacao rural é vista como inadequada e
descompromissada com a luta dos trabalhadores do campo por melhor condi¢éo de
vida. Ganha forga um outro olhar para a relagdo campo e cidade, agora vista dentro
do principio de igualdade social e diversidade cultural (MARTINS, 2009).

E neste contexto de mobilizagdo social, que no ano de 1988, a Constituicio
Federal consolidou o compromisso do Estado e da sociedade brasileira com a
educacdo, passando a garanti-la como direito para todos, buscando promover a
adequacao as singularidades culturais e regionais (BRASIL, 2009). Neste cenario, a
partir da década de 1990 com objetivo de pensar alternativas para suprir as
necessidades da educacdo no meio rural, 0S movimentos sociais comecam a se
organizar e intensificar suas lutas em prol da elaboracdo e implementacdo das
politicas educacionais voltadas para realidade do rural brasileiro (HENRIQUES et al.,
2007).

Com a promulgacéo da Lei Federal n°® 9394/96 que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB - pode-se afirmar que o contexto sociopolitico
se insere no arcabouco legal e passa a reivindicar politicas publicas para a

Educacao do Campo. A LDB preconiza segundo o Artigo 28:

Na oferta da educacéo basica para a populacédo rural, os sistemas de ensino

promoverdao as adaptagfes necessarias a sua adequacgdo, as

peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| — conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizacao escolar prépria, incluindo a adequacgéo do calendario

escolar as fases do ciclo agricola e as condig6es climéaticas; Il

— adequacao a natureza do trabalho na zona rural.

Esta perspectiva de Educacdo do Campo apresenta uma relacdo de

proximidade e compartilhamento na concep¢dao do processo educativo com 0S

® Porque antes nos anos 60, Paulo Freire ao inovar metodologicamente faz a critica a esta educagcao.
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referenciais da Educacéo Popular, a qual se fortalece na América Latina a partir da
década de 1960 (GARCEZ, 2006).

Nas ultimas duas décadas, o movimento de luta por uma Educacdo do Campo
tem se consolidado, a partir da mobilizacdo dos Movimentos Sociais Populares do
Campo, os quais tem assumido a responsabilidade de lutar pelo direito do povo do

campo a educacao.

2.2 Da Educacao Popular a Educacédo do campo

No Brasil podemos fazer uma relacéo histérica entre a Educacéo Popular e a
Educacdo do Campo sendo esta relagao ponto principal da luta pela ampliagcdo da
educacao no Brasil. Com a necessidade de diferentes grupos sociais em acessar a

educacdo, os movimentos comecam a se organizar e reivindicar 0s seus
direitos quanto cidadaos.

Segundo Paludo (2001), é a partir da década de 1960 no Brasil, com os
escritos de Paulo Freire que as classes populares sdo contempladas com uma
pedagogia mais consistente. A pedagogia de Freire voltada a uma educacéo
popular comeca a ser incorporada pelos educadores visto que esta busca o resgate
da cidadania e a necessidade da inclusédo em todos os sentidos das classes sociais
menos favorecidas.

De acordo com Freire (1982), a educacdo pode se tornar um agente
importante nos processos de libertacdo do individuo e da sociedade. E tornar
popular a educacdo compreende sua universalizacdo e democratizacdo em
diferentes niveis tornando-a de fato acessivel as camadas populares pela via do
conhecimento e da cidadania, frente as condicdes necessarias a transformacéo
social e a emancipacdo humana, finalidade da ac&o politico-pedagdgica. E uma
estratégia de construcéo da participacdo popular para o redirecionamento da vida

social.

Um saber da comunidade torna-se o saber das fragcfes (classes, grupos,
povos, tribos) subalternas da sociedade desigual. Em um primeiro
longinquo sentido, as formas — imersas ou ndo em outras praticas sociais,
através das quais 0 saber das classes populares ou das comunidades
sem classes é transferido entre grupos ou pessoas, sdo a sua educagao
popular. (BRANDAO, 1986, p. 26).
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Segundo Arroyo (2000), a educacgédo popular e o pensamento Freiriano
tiveram origem quando se percebeu que o0 camponés tem seu proprio
conhecimento, seus mestres e sua sabedoria, 0 qual assume para suas vidas um
grande valor. Quando na década de 1980, o MST surge como um forte movimento

de luta a partir do campo assume como uma das suas linhas de acéo a educacao e

”7

toma como uma de suas bases a “Pedagogia do Movimento” situada na

perspectiva da Pedagogia Libertadora proposta por Freire.
E neste contexto a educacgdo rural é renomeada para educagdo do campo

como afirma Fernandes et al.,( 2004, p.25):

Decidimos utilizar a expressdo campo e ndo mais a usual meio rural, com o
objetivo de incluir no processo (...) uma reflexdo sobre o sentido atual do
trabalho camponés e das lutas sociais e culturais que hoje tentam garantir a
sobrevivéncia deste trabalho. Mas quando discutimos a educagédo do campo
estamos tratando da educagdo que se volta ao conjunto dos trabalhadores e
trabalhadoras, incluindo quilombolas, sejam as nacdes indigenas, sejam o0s
diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural.

Partindo dessa afirmacao pode-se considerar que este € um reconhecimento
fundamental para os trabalhadores do campo e que, sobretudo, evidencia que a
concepcao de educacao discutida e reivindicada pelos movimentos sociais do campo
para as comunidades campesinas diferencia-se do modelo proposto pela Educagéo
Rural. Conforme Kaolling et. al (1999, p. 18)

O propésito é conceber uma educacdo basica para e do campo voltada ao
interesse do campo, voltada ao interesse e ao desenvolvimento
sociocultural e econdmico dos povos que habitam e trabalham no campo,
atendendo as suas diferengas histéricas e culturais para que vivam com
dignidade e para que, organizados, resistam contra a exploracdo e a
expropriacdo, ou seja, este do campo tem o sentido do pluralismo das idéias
e das concepcdes pedagégicas: diz respeito a identidade dos grupos
formadores da sociedade brasileira (conforme os artigos 206 e 216 da
nossa Constituicdo). Nao basta ter escolas no campo, queremos ajudar a
construir escolas do campo.

A Educagdo do campo vai além da concepcao do rural que era considerado

um lugar retrogado, visto agora como um lugar de producdo diferenciado,

" Segundo Caldart (2011, p.148) “Pedagogia do Movimento foi o nome que demos a uma forma de
praxis pedagogica que tem origem e referéncia no Movimento Social dentro ou desde um projeto de
transformagéo da sociedade e do ser humano”. Considerar que a Pedagogia do Movimento foi na
origem da Educacdo do Campo sua mediacdo fundamental, enquanto concepgdo pedagodgica, de
educacédo (CALDART, 2008, p.62).
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compreendendo os diferentes aspectos culturais, sociais, econdémicos e politicos. E
englobando também os diferentes povos do campo, como os indigenas e
quilombolas, os quais antes ndo estavam contemplados nas politicas publicas.

Nas ultimas duas décadas, o movimento de luta por uma Educac¢do do Campo
tem se consolidado. Esta realidade vem se dando a partir da mobilizacdo dos
Movimentos Sociais Populares do Campo, 0s quais tem assumido a
responsabilidade de lutar pelo direito do povo do campo a educacao. Identifica-se
entdo, uma proposta que vem sendo materializada através da luta coletiva na
perspectiva da garantia dos direitos da classe trabalhadora do campo, a qual tem
relacéo direta com a percepcéo de Educacao Popular (FERNANDES, 2004).

Neste sentido, é preciso compreender a Educacédo do Campo atrelada a

Educacao Popular e a luta dos movimentos sociais. Segundo Arroyo (2004, p. 73)

O movimento social no campo representa uma nova consciéncia do direito a
terra, ao trabalho, a justica, & igualdade, ao conhecimento, a cultura, a
salde e a educacdo. O conjunto de lutas e agbes que os homens e
mulheres do campo realizaram, 0s riscos que assumem, mostra quanto se
reconhecem como sujeitos de direito (ARROYO, 2004, p. 73)

E este conjunto de luta dos movimentos sociais pode ser percebido na
institucionalizacao de politicas publicas e novas formas de organizacdo da educacéo,
ou seja, “Sao esses movimentos os grandes educadores coletivos da nova
consciéncia politica dos direitos” (ARROYO, 1999, p. 103).

2.3 - A Consolidacao da Educagédo do Campo: incorporagao nos marcos legais

e institucionais

A partir da Constituicao Federal de 1988, a educacdo do meio rural passou a
ser contemplada pela legislacdo brasileira. Anterior a esta constituicdo, segundo
Henrigues et al (2007), a educacdo para populagBes agricolas havia apenas sido
mencionada para propor uma educacdo instrumental, assistencialista ou de

ordenamento social.
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Caldart (2008) ressalta a importancia do processo de construcdo do que veio a se

designar por Educacgéo do Campo

A Educacdo do Campo nasceu como critica a realidade educacional da
populacdo que vive do trabalho do campo e tomando posi¢cdo no confronto
de projetos de educacdo: contra uma visdo instrumentalizadora da
educacéo, colocada a servi¢co das demandas de um determinado modelo de
desenvolvimento do campo (que sempre dominou a chamada “educagéo
rural”), a afirmacdo da educacdo como formacdo humana, omnilateral e de
perspectiva emancipatoria, vinculada a projetos histéricos, de longo prazo
(CALDART, 2008, p.2)

No Brasil, pode-se afirmar que a Educacdo do Campo tem na pedagogia da
alternancia sua génese motivadora, a qual chega no Brasil no final da década de
sessenta (século XX). Tal proposta surge inicialmente na Franca no ano de 1935
quando agricultores franceses nao satisfeitos com o sistema educacional relinem-se
para criar uma educacao que atendesse suas reais necessidades. Através da acédo
do Movimento de Educacdo Promocional do estado brasileiro do Espirito Santo
(MEPES) foram fundadas no estado do Rio Grande do Sul: a Escola Familia Rural
de Alfredo Chaves; a Escola Familia Rural de Rio Novo do Sul e a Escola Familia
Rural de Olivania, essa ultima no municipio de Anchieta, estado de Santa Catarina,
onde o objetivo inicial era atuar em favor dos interesses do homem do campo
(PESSOTTI, 1978).

A Pedagogia da Alternancia se difundiu no Brasil, existindo diversas
experiéncias de educacéo escolar onde se destacam as Escolas Familia Agricola
(EFAs)® e as Casas Familiares Rurais (CFRs).®

A Educacédo do Campo assume papel de destaque na década de 1980 com a
énfase dada pelos movimentos sociais, principalmente a partir de 1987 quando é
criado o setor de educacdo no MST, ampliando assim a luta por direitos para além
daqueles conhecidos como a propria luta pela terra e reforma agraria. Além do MST
podemos vincular outras instituicbes: a Comissado Pastoral da Terra (CPT); a
Confederagéo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (Contag) e o Movimento
Eclesial de Base (MEB) — como importantes na promoc¢do das experiéncias de
educacdo do campo (HENRIQUES et. al 2007).

Condicionado a esta conjuntura de mobilizagédo social, “a constituicdo de 1988

consolidou o compromisso do Estado e da sociedade brasileira em promover a
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educacao para todos, garantindo o direito ao respeito e a adequacao da educacéo
as singularidades culturais e regionais” (SANTOS; SILVA, 2008).
O Rio Grande do Sul foi um dos pioneiros, entre os estados brasileiros, a se

inserir neste contexto da Educacao do Campo, pois no ano de 1996 séo criadas as

® Enfatiza a formacao escolar dos educandos/as a partir do regime seriado e regularizado junto as

Secretarias Estaduais de Educacédo (SEE) possuindo também a formacéao técnica tanto no Ensino

Fundamental, bem como, de forma mais especifica no Ensino Médio onde se trabalha a Educacgéo

Profissional de Técnico em Agropecuéria (NASCIMENTO, 2005, P.54)

® As CFRs tém como prioridade a formacdo técnica do educando/a. Diferencia-se das EFAs por
adotar o regime de supléncia. Existem casos do jovem permanecer duas semanas na Escola e uma
semana na familia. Por isso, em grande parte, a denominacao de Casa Familiar Rural.

(NASCIMENTO, 2005, P.54)

primeiras Escolas Itinerantes de Acampamentos® do MST com estrutura fisica e uma
proposta pedagogica direcionada para as familias que residiam em acampamentos
de reforma agraria (FOGACA, 2003).

Outro marco referencial nesta luta foi a realizacdo do Encontro Nacional de
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria em 1997, surgindo a partir desse
encontro a | Conferencia para a Educacao Basica do Campo que se realizou no ano
de 1998 e a outra em 2004. Segundo Henriques et al. (2007) podemos observar uma
evolucao nas Leis de Diretrizes e Bases da Educacgéao (LBD), na LBD de 1961 (Lei n°
4.024/61) podia-se constatar apenas uma minima preocupacdo em promover a
educacdo no meio rural para evitar a aceleracdo da migracdo em massa que vinha
ocorrendo do campo para a cidade. Ja na LDB de 1971 (Lei n° 5.692/71),
sancionada em pleno regime militar, a educacao era direcionada a formacgéo para o
mercado de trabalho, em detrimento da formacao cidada.

Somente com a LDB do ano de 1996 (Lei n° 9394/96), em seu artigo 28, a
Educacdo do Campo comeca 0 seu processo de institucionalizacdo, pois ganha a
possibilidade de adequacdo curricular e metodologias apropriadas ao meio rural,

além de flexibilizar a organizacéo escolar com adequacdo do calendario escolar as

® Escola Itinerante: a primeira a ser legalizada foi a do Estado do Rio Grande do Sul, no dia 19 de
novembro de 1996. “Esta escola se caracteriza principalmente pelo ltinerario, ou seja, pelo percurso
dos acampados. Como o proprio nome diz, é a escola que acompanha, que vai junto” (FOGACA,
2003, p. 103)
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especificidades de cada comunidade rural, considerando os diferentes periodos de
atividades agricolas® (MOLINA, 2012).

Outro ponto que podemos citar como marco no que diz respeito ao processo
de institucionalizacdo da Educacdo do Campo é a Portaria n°. 10/98 16 de abril de
1998, por meio da qual foi criado o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria — PRONERA, vinculado ao gabinete do Ministério Extraordinario da Politica
Fundiaria. Em 2001, o Programa passa a fazer parte do INCRA - Instituto Nacional
de Colonizacdo e Reforma Agréaria, no MDA — Ministério do Desenvolvimento Agrario
(MOLINA, 2012). Segundo Lacerda, (2010, p.23)

O Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agraria (...). Tem como
objetivo geral fortalecer a educacdo nas areas de Reforma Agréaria
estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e coordenando projetos
educacionais, utilizando metodologias voltadas para a especificidade do

campo, tendo em vista contribuir com a promog¢édo do desenvolvimento,

resgatando e religando dois mundos historicamente apartados, quais sejam, o0 mundo

escolar/académico e o mundo rural. Atua na perspectiva da ampliacdo das condi¢bes que fazem a

consolidag&o da democracia. No ano de 2002 foi aprovada a Resolu¢gdo CNE/CEB N°. 01
de 03 de abril que instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas
Escolas do Campo, as quais devem ser observadas nas propostas das instituicdes
que integram os diversos sistemas de ensino. Pode-se observar que a partir de
2004, o Ministério da Educacado propde a construcdo de uma politica nacional de
Educacdo do Campo, a partir do dialogo com as demais esferas da gestdo do
Estado e com 0s movimentos e organiza¢gdes sociais do campo brasileiro. Os eixos
orientadores dessa politica em construgdo seriam: a diversidade étnico-cultural como
valor; o reconhecimento do direito a diferenca e a promoc¢éo da cidadania (BRASIL,
2005).

Ainda no ano de 2004, o governo federal vinculado ao Ministério da Educacao
— MEC, cria a Secretaria de Educacao Continuada, alfabetizacao e Diversidade -
SECAD, a qual esta vinculada a Coordenacdo Geral de Educacdo do Campo
(HENRIQUE et al.,, 2007). Com incentivos desta secretaria, no ano de 2007 o

governo lanca o Programa de Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo),

° A Flexibilizagdo do calendario escolar é antiga reivindicacdo dos movimentos sociais e educadores
do campo, considerando a participagao dos jovens no trabalho familiar junto as atividades agricolas.e
estas sao caracterizadas pelas sazonalidade.
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com objetivo central de apoiar a implementacdo de cursos regulares de licenciatura
em educacdo do campo nas instituicdes publicas de ensino superior de todo o pais.

No ano de 2008, ocorre outro marco importante para 0 processo de
institucionalizacdo da Educacdo do Campo, o0 estabelecimento das Diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas
de atendimento da Educacdo Basica do Campo. Através dessa Diretriz Legal o
governo reconhece a importancia da Educacdo do Campo para o desenvolvimento
rural, e destaca que neste processo deve haver uma integracdo entre Unido,
Estados, Distrito Federal e Municipios para que estes “trabalhem no sentido de
articular as acdes de diferentes setores que participam desse desenvolvimento,
especialmente os Municipios, dada a sua condi¢cdo de estarem mais préximos dos
locais em que residem as populagdes rurais” (BRASIL, 2012, p.56).

O Decreto N° 7.352 de 4 de novembro de 2010, dispbe sobre a politica de
Educacdo do Campo, o qual é constituido de 19 Artigos, e representa continuidade
nos avancos na legislacdo para formulacdo de politicas educacionais para 0Ss povos
do campo, almejando a consolidacdo dos sistemas de ensino que valorizem a
relacdo da escola com a sociedade, e a relacdo entre saberes tradicionais e escola
(BRASIL, 2012).

Avancos legais que ja podem ser observados, na constituicdo dos parametros
para definicdo de politicas publicas, ou seja, o governo vem instituindo uma nova
forma de organizar as politicas de atendimento escolar rural no pais, onde o urbano
deixa de ser o foco central, e o rural € valorizado a partir de suas especificidades e

diversidades socioculturais. Como destaca Fernandes (2002, p. 62):

A aprovacdo das Diretrizes € um importante avanco na construcdo do Brasil
Rural, de um campo de vida, onde a escola é espago essencial para o
desenvolvimento humano. E um novo passo de uma caminhada de quem
acredita que o campo e a cidade se complementam e, por iSso mesmo, ndo
podem ser pensados como relacdo de dependéncia eterna ou pela visdo
urbandide e totalitaria que prevé a intensificagdo da urbanizagdo como o
modelo de pais moderno. [...] um pais moderno, é aquele que tem um
campo de vida, onde os povos do campo constroem suas existéncias.

De acordo com Cavalcante (2009), quando se pensa a Educacdo do Campo
como politica publica, implica em pensar acdes educacionais ampliadas, como nos
diversos niveis e modalidades de educacéo, que leve em consideracao a diversidade

étnica, cultural, ambiental e social do campo. Onde esta educacdo seja pensada



38

como direito das populacdes do campo e como um dever do Estado de fornecer as
fermentas certas que ajudem a concretizar tais politicas publicas de Educacgéo do
Campo.

De acordo com Kolling, Nery e Molina (1999), a escola quando
contextualizada com o0 espago onde esta inserida, pode ser uma importante

estratégia para desenvolvimento rural:

A educacao nao resolve por si s6 0s problemas do pais, tampouco promove
a incluséo social. Ela pode ser um elemento muito importante se combinada
com um conjunto de acdes politicas, econdmicas e culturais que mexam
diretamente no modelo econdmico (KOLLING, NERY e MOLINA, 1999, p.
63).

Neste sentido o governo do estado do Rio Grande do Sul, através da
Secretaria Estadual de Educacdo — SEDUC vem procurando desenvolver acdes
considerando a realidade das comunidades onde as escolas estdo inseridas,
reconhecendo a importancia de um trabalho coletivo, de reconhecimento das
necessidades e dos direitos dos sujeitos do campo.

De acordo com o censo escolar de 2012, existem no estado 9.987 escolas, sendo
que destas 2.586 estdo localizadas na area rural, onde 670 escolas pertencem a
Rede Publica Estadual (26%), 07 pertencem a Rede Publica Federal (0,3%), 1.893
pertencem a Rede Publica Municipal (73%) e 16 pertencem a Rede Particular (0,6%)
(RIO GRANDE DO SUL, 2013).

Dentro desta perspectiva, buscando a melhoria e consolidacdo destas escolas, no
ano de 2011 a Secretaria do Estado iniciou processo de discusséo sobre a realidade
da Educacdo do/no Campo, constituindo-se assim o Grupo de Trabalho (GT),
composto por representantes de diversos departamentos da SEDUC. Os primeiros
trabalhos do GT foram a consulta a documentos, legislagbes, além de realizar
pesquisas, visitas técnicas e mapeamento das escolas do campo. Buscando
conhecer suas estruturas fisicas, localizacao, distancias, recursos humanos, niveis e
modalidades de ensino, populacdo de estudantes, turmas e demandas da escola
multisseriada/seriada, realidade indigena, quilombola entre outras (RIO GRANDE
DO SUL, 2013).

Esta dissertacdo fundamenta-se, no sentido de buscar compreender como a

reestruturacao curricular do Ensino Fundamental do Campo, agora institucionalizada
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pelo governo, a partir de legislacao criada, tem conseguido construir e consolidar a
politica da Educacdo do Campo no ambito estadual de ensino, reconhecendo as
diversas categorias sociais do campo. Como pode ser compreendido no documento
orientador do Estado onde procura efetivar uma formacdo basica do ensino

fundamental que vise

[...] o desenvolvimento da capacidade de aprender, com o dominio da
leitura, da escrita e do célculo; com a compreensdo do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade possibilitando ao estudante uma compreensao
integrada da vida e das relacdes dos seres vivos entre si e com 0 meio,
fundada nos Ciclos de Formagé&o (RIO GRANDE DO SUL, 2013, p.8).
Ressaltando que n&o basta apenas introduzir, nas escolas do campo, 0s
contelidos regionais e locais. Necessario se faz desenvolver politicas publicas que

efetivem este processo.

2.4 Desafios do processo de institucionalizacdo da Educac&o do Campo

Pode-se afirmar que a Educacdo do Campo nasce e fortalece-se a partir da
luta dos movimentos sociais, 0s quais iniciaram suas lutas pela reforma agraria, pela
efetivacdo dos direitos dos seus sujeitos e por politicas publicas que garantam esses
direitos. Neste sentido, a institucionalizacdo das politicas publicas esta diretamente
relacionada a participacdo dos sujeitos do campo na luta pela garantia do espaco
publico.

Caldart (2004) destaca que a Educacéao do Campo deve unir a luta por acesso
a educacgado ao conjunto das lutas pela transformacdo das condi¢cdes de vida do
campo o que sinaliza um caminho para pensar na definicdo das politicas publicas.
Para a autora, a escola do campo ndo € apenas um espaco de reconhecimento dos
Seus sujeitos sociais, ela visa incorporar seus saberes, suas crencgas, seu trabalho e
sua cultura.

Destaca-se entdo, que politicas educacionais evoluem e institucionalizam-se a
medida que a populacdo dialoga com as politicas governamentais, de modo que
possam participar e colaborar na efetivacdo de politicas publicas de educacéo. O
gue pode ser observado através das experiéncias da Escola Estadual de Ensino

Fundamental Espirito Santo e da Escola Estadual de Ensino Fundamental Duque de
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Caxias, € que a partir do momento que a educacao rural passa a ser pensada para
0s sujeitos e pelos préprios sujeitos, esse processo passa a efetivar-se.

A efetivacdo destas propostas de politicas publicas conforme Caldart (2007)
devem ser pensadas sempre no contexto Campo — Politica Publica — Educacao

buscando envolver:

[...] desde os seus vinculos sociais de origem, uma politica de educacéo da
classe trabalhadora do campo, para a construcdo de outro projeto de
campo, de pais e pelas circunstancias sociais objetivas de hoje, implica na
formacgéo dos trabalhadores para lutas anticapitalistas, necessérias a sua
prépria sobrevivéncia: enquanto classe, mas também enquanto
humanidade. Formacéo que inclui a afirmacdo de novos protagonistas para
pensar/construir esta politica: os préprios trabalhadores do campo como
sujeitos construtores de seu projeto de formacdo. Ou seja, sdo o0s
trabalhadores que fundamentalmente ndo podem perder a nocao da triade e
do projeto mais amplo. E, diga-se, estamos nos referindo a uma politica que
ndo se reduz a politica publica, mas que inclui/precisa incluir politicas de
acesso a educagdo publica para o conjunto dos camponeses, para O
conjunto das familias trabalhadoras do campo (CALDART, 2007, p.3).

Entre as dificuldades para efetivacdo de tais politicas publicas de Educacao

do Campo podemos citar a formacdo docente, que perpassa muito além dos

investimentos financeiros:

héa falta de investimento politico dos governantes na garantia de condi¢des
de trabalho, bem como investimento em professores que atuam nos
processos formativos, na realizacdo de acbes coletivas que possibilitem a
participacdo no debate social para a efetuacdo de politicas publicas,
voltadas para o cumprimento dos principios constitucionais reiterados nas
diretrizes nacionais, do fazer da educacdo um direito de todos, portanto, de
todas as populagdes, entre elas, a camponesa (SILVA, et al.;2008, p.204).

Além do mais, entendem os governantes que o fechamento de escolas no
campo é uma pratica mais viavel, pois transportar os alunos remanescentes é mais
razoavel financeiramente aos cofres publicos “e, de quebra, mais civilizatério ou
modernizante, afinal, ainda nessa visao, a escola urbana seria o ideal almejado por
todos” (MUNARIM, 2011, p.53).

Deste modo pode-se concluir que a Educagéo do Campo assume como fator
primordial a luta por politicas publicas que tratem das questbes do campo dos seus

sujeitos e dos processos formadores em gque estao socialmente envolvidos.
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3. O ESPACO DE INVESTIGACAO

Eu quero uma escola do campo
gue tenha a ver com a vida, com a gente
guerida e organizada

e conduzida coletivamente
Eu quero uma escola do campo
gue ndo enxergue apenas equagdes
que tenha como “chave mestra” o
trabalho e os mutires Eu quero uma
escola do campo
gque ndo tenha cercas que nao tenha muros
onde iremos aprender
a sermos construtores do futuro
Eu quero uma escola do campo onde o saber ndo seja limitado
gue a gente possa ver o todo

e possa compreender os lados

eu quero uma escola do campo
onde esteja o ciclo da nossa semeia
gue seja como a nossa casa

que n&o seja como a casa alheia™

Autor: Gilvan Santos.

Neste capitulo serdo apresentados os espacos de investigacdo, procurando
demonstrar a partir da consulta a documentos e a experiéncia de vivencia pratica,
como as ac¢les pedagdgicas vem contribuindo para a formacao dos novos sujeitos
sociais. Os espacos que foram estudados para realizacdo deste trabalho foram as
Escolas Estadual de Ensino Fundamental Espirito Santo — Alegria — RS e a Escola
Estadual de Ensino Fundamental Duque de Caxias — Independéncia — RS, escolas

rurais localizadas na regiao noroeste do estado do Rio Grande do Sul.

3.1 Escola Estadual de Ensino Fundamental Espirito Santo

O municipio de Alegria — RS, onde estéa localizada a Escola Estadual de
Ensino Fundamental Espirito Santo, possui uma area de extensdo territorial de

175,28 km2 e sua populacdo estimada em de 2010 era de 4.301 habitantes™. O

1% Titulo: Construtores do Futuroll. Livro: Cantares da Educacéo do Campo.

1o municipio vem sofrendo com o éxodo rural como pode ser observado nos dados do IBGE, onde
no ano de 1991 contava com 6.247 habitantes e atualmente com 4.301 (2010), sendo importante
para o controle do éxodo a readequacdo das ac¢bes educacionais, visando criar um sentido de
conscientizacdo na juventude do seu importante papel para o desenvolvimento da comunidade.



43

municipio de Alegria foi emancipado no dia 31 de dezembro de 1987, porém ficou
dois anos ainda vinculado ao municipio sede que era Trés de Maio, contando com

seu primeiro prefeito apenas no ano de 1989.

O municipio caracteriza-se por ser tipicamente rural onde as principais fontes
de renda advém dos servicos (59,31%), agropecuaria (31,8%) e industria (8,82%).
No que diz respeito a educacdo o municipio conta com uma escola em nivel de
préescolar, quatro escolas de nivel fundamental e uma escola com ensino médio
(IBGE, 2010).

A escola em estudo situa-se na zona rural do municipio, no distrito de Espirito
Santo, é uma escola do campo®® onde os educandos provém de familias de
agricultores familiares, pertencentes a etnias diversas, havendo por isso diferentes
culturas. O primeiro nome da escola foi Escola Estadual Isolada Espirito Santo
criada em 1956, a qual foi progressivamente crescendo, alterando sua denominacao,
tornando-se a atual Escola Estadual de Ensino Fundamental Espirito Santo.

O espaco escolar possui uma area de quatro hectares, onde se desenvolvem
as atividades relatadas nesta dissertacdo. A mesma conta hoje com 51 educandos,
38 distribuidos nos trés ciclos®® e em turno integral, e 13 na educacao infantil num
convénio com a Rede Municipal™.

Para atender esta demanda possui 12 profissionais com as respectivas cargas

horérias semanais: uma diretora (40hs), Coordenadora Pedagogica (20hs),

2 Devido a escola estar localizada no distrito de Espirito Santo, 0 MEC n&o a caracteriza como
escola do campo, contradizendo assim o Decreto Federal n® 7.352, de 4/11/2010, que destaca no
seu paragrafo 1°, que sdo consideradas escolas do campo aquelas “situada em area rural, conforme
definida pela Fundacgé&o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em
area urbana, desde que atenda predominantemente a populagbes do campo” fato este que muitas
vezes acaba inviabilizando, burocraticamente muitas acbes que beneficiariam a escola como por
exemplo verbas para a construgéo de estufas e bem como a sua manutencéo.

3 “Os Ciclos de Formacdo se constituem em uma das formas de organizagdo escolar do ensino
fundamental, previstas na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢&o Nacional/ Lei n.° 9394/96, na qual a
organizacdo dos grupos de estudantes ocorre com referéncia na idade, buscando o seu
desenvolvimento integral, com uma Proposta Politico Pedagégica que contemple a especificidade e a
heterogeneidade dos grupos como mobilizador da aprendizagem escolar. Esta forma de
organizacédo considera que o educando que ingressa no Ensino Fundamental passa, quanto a seus
aspectos  bioldgico e emocional, por transformacdes que dialogam com seu processo de
aprendizagem, sendo considerado seu ritmo e especificidades” (RIO GRANDE DO SUL, 2013, p.8)

4 Segundo relatos da diretora houve a necessidade deste convenio para a escola ndo perder a
educacéo infantil, durante o governo Yeda Crusius (2006-2010), onde ficou acordado que a escola
ofereceria a infra-estrutura e o municipio os educadores necessarios. Esta foi uma estratégia
pensada para que os educandos permanecam na Escola, visto que se saissem fazer o pré-escolar
em outro local (na cidade) poderiam n&o retornar para a escola do campo para realizar o ensino
fundamental.
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Coordenadora do Programa Mais Educacdo (20hs), uma educadora da rede
municipal e sete educadores, sendo a grande maioria com 20h e alguns com apenas
algumas horas na escola, além de uma funcionaria (40hs). Todos os educadores
desta escola possuem licenciatura, sendo que destes sete possuem especializagao
e cerca de 90% realizam periodicamente cursos de capacitagdo promovidos pela
Coordenadoria de Educacdo, Secretaria da Educacdo e com parcerias entre a
escola e a Universidade Federal de Santa Maria e o Sociedade Educacional Trés de
Maio - SETREM em temas como Tecnologias de informacdo e agroecologia (que
incluem também curso de educacao a distancia).

Na escola sao atendidos educandos provenientes das localidades de 28 de
fevereiro, Barros Cassal, Nossa Senhora de Fatima, Rincdo Mazari, Restinga Seca,
Linha Taquarugu, Esquina Bérgoli que pertencem ao Distrito de Espirito Santo,
municipio de Alegria — RS. Nas figuras 01 e 02 podem ser conferidos o0 mapa de
localizacdo do municipio de Alegria no estado do Rio Grande do Sul e a fachada de

frente da Escola Estadual de Ensino Fundamental Espirito Santo.

Figura 1: Localizagdo de Alegria no estado do RS.
Fonte: imagem 01 IBGE/cidades (2014).
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Figura 2: Escola Estadual de Ensino Fundamental Espirito Santo.
Fonte: autora (2014)

Segundo consta em documentos disponiveis na escola, durante muitos anos
a mesma trabalhou tradicionalmente com regimento outorgado por série, onde o
planejamento Pedagdgico da escola seguia lista de conteldos para as séries
indicadas e cada educador ministrava as aulas de forma mais individualizada e
tradicional seguindo os livros didaticos. Porém, sentindo a necessidade de realizar
uma transformacdo na préatica pedagogica, que estimulasse uma maior participacéo
dos educandos, os professores buscaram realizar um planejamento diferenciado, o
qual visou atender as especificidades da comunidade escolar.

Com a promulgacdo da LDB de 1996 e baseado no seu artigo 23, o qual
contempla que organizagdo da educacgado basica pode ser organizada em “séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos,
grupos nao-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou
por forma diversa de organizagdo” (BRASIL, 2001) a escola procurou no ano de

2001 inserir-se nesta dindmica educacional. Baseada entdo, nas competéncias
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previstas neste artigo, a escola inseriu-se no regime de ciclos™, buscando uma
alternativa para inovar as aclGes pedagogicas, bem como visou uma maior
participacdo da comunidade e dos educandos nas acoes da escola. O que pode ser

percebido no relato da diretora:

Sobre escola ciclada, comecamos em 2001 e tivemos varios motivos,
entendo que o principal foi o grupo de profissionais ter percebido que aquela
escola ndo estava mais atendendo as expectativas da comunidade e nem
dos profissionais de educac¢édo. Outro motivo foi o fato de a escola estar
sempre ameacada de ser fechada, pois para alguns governos a questdo da
economia prevalece sobre a legislacdo, quer dizer - em escola pequena
educandos ndo tem os mesmos direitos que educandos de escolas grandes
porque custam mais caro. Também a questdo da abertura dada pelo
governo da época para construirmos o nosso Regimento Escolar, até entdo
tinhamos um regimento outorgado, ou seja, elaborado pela Secretaria de
Educacéo, idéntico para todas as escolas, sem nenhuma peculiaridade de
acordo com cada realidade. Para construir o regimento estudamos a LDB e
percebemos que ndo precisariamos mais trabalhar por série...ai mudamos
tudo: organizacéo curricular e forma de trabalhar, ou melhor, metodologia
diferente.

A primeira agdo em 2001, visando realizar esta reformulacdo nas praticas
pedagdgicas foi a realizacdo de uma pesquisa antropolégica de campo, através de
visitas nas localidades pertencentes a comunidade escolar, a qual buscou conhecer
a realidade das familias dos educandos, permitindo entdo criar um processo de
valorizacdo dos diferentes saberes e integracdo do conhecimento cientifico com o
saber popular.

Tendo em maos os resultados da pesquisa antropolédgica, os educadores
puderam verificar que as familias dos educandos tinham muitos desejos, sonhos,
necessidades, problemas, angustias, das familias, em relacdo a vida da
comunidade. Constatou-se também que os agricultores da comunidade estavam
enfrentando dificuldades para manutencdo da producdo e sobrevivéncia,
decorrentes das tendéncias do modelo de agricultura vigente’®. E que estes

problemas decorriam como consta no relatério citado a seguir:

necessario. Este ciclos de formacéo foi organizado baseado nos estudos de fases de formacdo que
séo referenciados em estudos de Piaget, Vigotski e Wallon.

* 0 Regime de ciclos adotado pela escola organiza-se da seguinte maneira: 1° ciclo: 1° ano ( 1°
ano), 2° ano ( 2° ano), 3° ano (3° ano); 2° ciclo: 1° ano ( 4° ano), 2° ano (5° ano), 3 ano® ( 6° ano); 3°
ciclo: 1° ano ( 7° ano), 2° ano ( 8° ano), 3° ano (9° ano), utilizando do regime de progressao quando
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'8 Caldart (2004, p.23), ressalta que “A Educacdo do Campo é incompativel com o modelo de
agricultura capitalista que combina hoje no Brasil latifindio e agronegécio, exatamente porque eles
representam a exclusdo da maioria e a morte dos camponeses. Educacdo do Campo combina com
Reforma Agréaria, com agricultura camponesa, com agroecologia popular. E é este, pois o debate
politico que nos interessa fazer: como combater o latifindio e a agricultura centrada no agronegocio;
e como fortalecer um modelo popular de agricultura, identificando as caracteristicas da produgao
camponesa’.

Devido ao alto custo dos insumos, mas também pela gradual desvalorizagéo
dos precos dos produtos agricolas, a falta de rotacdo de culturas, exagero
no uso de agrotéxicos e inseticidas nas lavouras, a diminuicdo da fertilidade
da terra, uma vez que a extragdo de nutrientes que se da através das
colheitas supera a adicdo dos mesmos via aplicacdo de insumos minerais e
organicos, gerando desequilibrio ambiente. Com base no diagnéstico
obtido, concluimos que seria importante mudar alguns paradigmas em
educagédo, para tornar a escola mais prazerosa, atraente, transformadora,
onde acontecesse educagcdo como pratica da liberdade e que atendesse
aos interesses do ser humano e do meio em que vive, mudamos a nossa
forma de fazer educagdo (PROJETO TERRA E VIDA, 2001, p.2)

Além disso, contatou-se que o0 meio ambiente local estava cada vez mais
degradado, com 0 uso excessivo de agrotoxicos, e pela substituicido da vegetacao
natural pela agricultura de monocultivo atual. Pode-se contatar também que derivado
destas acfes os problemas de saude também estavam aumentando cada vez mais
provavelmente pelos efeitos da exposicdo dos agricultores e seus familiares aos
agrotoxicos aplicados nas propriedades rurais (PROJETO TERRA E VIDA, 2001).

Deste modo, a escola decidiu inovar, buscando iniciativas de educacéo
diferenciada, que auxiliassem também aos agricultores através de seus filhos, numa
forma de fazer agricultura mais sustentavel. Arroyo (2004, p.23), destaca que o
primeiro desafio da educacdo do campo é perceber qual a concepcdo de educacao
esta sendo oferecida a comunidade, pois segundo o autor, a Educacdo do Campo
precisa ser especifica e diferenciada, construindo um processo de formagéo humana
“‘que constréi referéncias culturais e politicas para intervencdo das pessoas e dos
sujeitos sociais na realidade, visando a uma humanidade mais plena e feliz”.

Em consonancia com o autor citado anteriormente, € o que vem sendo
construido nesta escola (Escola Estadual de Ensino Fundamental Espirito Santo),
pois a mesma buscou uma alternativa para ressignificacdo dos conteudos, onde
estes pudessem contribuir para um processo de construgéo social do conhecimento,
preservar a biodiversidade e promover a qualidade de vida das pessoas da

comunidade, ancorado nas praticas pedagogicas da escola.
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A partir desta perspectiva educacional diferenciada, baseada nas demandas
da comunidade, foi elaborado pela comunidade escolar, o projeto “Terra é Vida”, a
fim de buscar novas alternativas de producéo ecoldgicas com vistas ao incentivo de
uma producdo baseada nos preceitos da producdo organica e agroecoldgica.
Buscou-se também que os educandos pudessem adquirir uma formacdo mais
humanizadora, tornando-os mais criticos perante a realidade local, além de lhes
proporcionar uma oportunidade de interagdo com o meio ambiente. Esse processo
pode ser contemplado no projeto “Terra é Viva”:

A nova metodologia aplicada mudou a organizagéo e rotina da escola. O
planejamento é coletivo, envolvendo todos os segmentos da comunidade
escolar [...] Na organizagdo do curriculo da escola, as horas aula séo
distribuidas em moddulos e a carga horéria é anual, o que favorece o
planejamento coletivo e o desenvolvimento das praticas. O conteldo
desenvolvido nas aulas é baseado no Tema Gerador, voltado para
educacdo do meio rural com objetivo de manter os recursos naturais,
mantendo a produtividade, de forma que, sejam diminuidos os impactos ao
meio com a reducdo do uso de produtos quimicos (PROJETO E TERRA
VIDA, 2001, p.8)

Além do mais, o Projeto Politico Pedagodgico da Escola (Anexo), foi
reconstruido depois deste estudo das demandas e da realidade local, segundo relato
da diretora 0 mesmo néo foi imposto por um programa de governo

Isso ndo veio de cima pra baixo. Foi desejo da comunidade escolar.
Também tivemos o apoio de quem estava trabalhando na CRE e SE na
época. A Matriz Curricular inclui a disciplina de Agroecologia e nas outras
disciplinas (as mesmas de uma escola urbana), o trabalho é proposto, com
um planejamento coletivo, e o Projeto "Terra é Vida" que norteia o trabalho
interdisciplinar de toda a escola, é que faz a diferenca nas diferentes
disciplinas oferecidas pela escola. Ndo podemos deixar de mencionar que o
grupo de trabalho precisa acreditar e abracar uma proposta de forma
coletiva e com responsabilidade. A proposta também implica em muita
dedicacdo, muito mais trabalho, planejamento e compromisso.

A figura trés retrata como estrutura-se o tema gerador da escola. Os temas
geradores tém origem no pensamento Freiriano da década de 50, o qual propde um
estudo da realidade, que se da através da “fala” do educando e sua familia e a
escola propde-se a organizar os dados, surgindo assim os temas geradores,
extraidos entdo da pratica de vida do educando e sua familia.

Na pesquisa a campo desta dissertagéo se podem contemplar algumas agdes
pedagogicas que vem ocorrendo na Escola, visando esta valorizacédo e integracéo
com o rural. Destacamos aqui algumas ac¢des que, avaliamos como fundamental

para consolidacéo do referencial metodolégico proposto para a Educacdo do Campo,
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servindo também como instrumentos pedagégicos de integracdo de atividades

praticas e tedricas.

Figura 3: Organizagéo do tema gerador da Escola.
Fonte: autora (2014)

No espaco fisico da escola pode ser observado um bonito jardim, que além de
embelezar a escola, objetiva integrar a comunidade local com a comunidade escolar
através de mutirdes’®, os quais envolvem educadores, educandos, funcionarios e
familiares, ajudando na producédo de mudas de varias espécies de flores e folhagens,
além de integrar técnicas de producéo de floricultura.

Também ha uma plantacdo de chas, denominada de “Horto Escola”, que tem por
objetivo o resgate da utilizacdo de medicamentos naturais. Este espaco foi
construido com a ajuda da comunidade que doou as mudas e ensinou receitas
caseiras para utilizacdo dos chas plantados. Neste processo a escola possui o papel

fundamental, de conseguir equilibrar o saber popular com as acdes pedagodgicas,

16 Segundo, Sabourin (1999, p.3) “O termo mutirdo pode designar dois tipos de ajuda mutua: uma
tem a ver com os bens comuns e coletivos e a outra com os convites de trabalho em beneficio de
uma familia, geralmente, para trabalhos pesados (...) A regulacdo das diversas formas de mutirdo é
caracteristica da légica de reciprocidade indigena ou camponesa. Trata-se de solidariedade na
producdo e de redistribuicdo da forca de trabalho no seio da comunidade. Esta ndo é
obrigatoriamente igualitéria, ja que o retorno ndo é imediato e ndo tem contagem ou simetria das
prestacgoes.
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ensinando, por exemplo, a utlizacdo e armazenagem corretas das plantas
medicinais, o uso adequado dessas plantas na producdo de xaropes, pomadas,
travesseiros medicinais.

Estas acdes séo trabalhadas integradamente com disciplinas tedricas, que
demonstram desde como cultivar, seus nomes cientificos que auxiliam no
aprendizado da lingua portuguesa, realizando assim a uma relacao transversal entre
0 ensino tedrico e o ensino pratico.

Boff, (1999, p.33), salienta que acdes, como as descritas no paragrafo
anterior, despertam nos educandos um sentido de protecdo ao meio ambiente, onde
cuidar representa mais que apenas um ato, representa uma atitude e “portanto,
abrange mais que um momento de atencao, de zelo e de desvelo. Representa uma
atitude de ocupacéo, preocupacao, de responsabilizacdo e de envolvimento afetivo
com o outro”.

Abaixo nas figuras 04 e 05 estdo representados o jardim da escola e a

realizacdo de um herbério pelos educandos do 1°, 2° e 3° ano do primeiro ciclo:

>y
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Figura 4: Jardim da Escola.
Fonte: autora (2014). Figura 5: Herbario.
Fonte: autora (2014).
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Outra acdo que envolve o coletivo e as estratégias de producédo ecolédgica se da
através da manutencédo da composteira, onde os educandos séo orientados a fazer
a correta separacdo do lixo. Para esta atividade utiliza-se o lixo umido, a palha de
limpeza da escola e o esterco dos animais que os educandos trazem de suas
propriedades. Depois de fermentado os residuos sdo peneirados e aplicados nas
diferentes praticas realizadas na Escola. Este processo € muito importante, pois
ressalta a importancia do adubo organico, como alternativa aos adubos quimicos, o
que pode contribuir assim, para uma producdo mais sustentavel.

Também foi possivel acompanhar com os educandos do 3° ciclo (7°, 8° e 9°
ano), a apresentacdo de um seminario de final de semestre, onde 0s grupos
escolheram um assunto de seu interesse para elaboracdo do trabalho. Foram
escolhidos trés temas apresentados no dia 25 de novembro de 2014: O primeiro
grupo apresentou o trabalho sobre os efeitos do aquecimento global sobre o meio
ambiente, destacando o perigo deste para nossa vida; O segundo grupo trabalhou a
temética do éxodo do jovem do campo, apresentando argumentos, onde destacavam

as vantagens e as desvantagens de sair do meio rural*’

, € 0 terceiro grupo trabalhou
com a producdo de calda bordalesa, como alternativa aos insumos quimicos
sintéticos para o pomar, destacando assim uma preocupacdo como uma producéo
de alimentos mais saudaveis e de qualidade e formacdo de uma consciéncia
ecoldgica.

Stainback e Stainback (1999, p.246), destacam que quando os educandos
envolvem-se no planejamento e implementacdo de suas experiéncias de
aprendizagem isto se torna um fator fundamental para consolidagdo do

conhecimento.
Outro espaco diferenciado é o “Laboratério de aprendizagem” onde os educandos
gue vem apresentando dificuldade reianem-se com os demais para tirar davidas,

buscando assim melhorar o desempenho nas disciplinas com deficiéncia. Para isto

" porém quando indagados, os componentes do grupo relataram-me o desejo de permanecer no
campo, por isso o interesse pelo tema, para tentar mostrar para os colegas que ha mais beneficios
em permanecer no campo, do que em sair do campo.
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sdo utilizados diversos recursos pedagogicos, buscando instigar a melhoria na
aprendizagem, como por exemplo, a gravagcdo para memorizagcdo, a educadora
solicitava aos educandos que gravassem o0 conteudo e depois escutavam juntos,

tornando-se uma brincadeira, mas também uma forma de aprender.

7z

Na escola a avaliacdo € realizada através de pareceres e ndo através de
notas, pois a aprendizagem é vista como processual, a qual se efetiva em tempos
diversos do individuo, e tal trabalho vem contribuindo para que a evasao seja zero na
escola nos ultimos 12 anos. Podemos verificar como se da o processo de avaliacdo

através do Projeto Politico Pedagogico da Escola o qual contempla que:

A Avalicdo Formativa_que consiste na avaliacdo destinada a informar a
situacdo que se encontra o educando (a) no que se refere ao
desenvolvimento da sua aprendizagem, acontecendo de forma continua,
sistemética e o seu resultado vai sendo registrado em parecer descritivo.
Assim a avaliacé@o formativa do (a) educando (a) € um processo permanente
de reflex@o e agdo, entendido como constante diagndstico e concebendo o
conhecimento com uma construgdo histérica, singular e coletiva dos
sujeitos. (...)A Avaliagdo Sumativa consiste no quadro diagnéstico geral
resultante no final de cada ano letivo e de cada Ciclo de Formacéo,
evidenciada pela avaliacdo. Portanto, traz, em si um juizo globalizado sobre
o desenvolvimento da aprendizagem do (a) educando (a). A Avaliagao
Especializada consiste na avaliacéo requerida pelos (as) educadores (as)
com o apoio do Laboratério de Aprendizagem, destinada aqueles (as)
educandos (as) que necessitam de um apoio educativo especial e muitas
vezes individualizado. Esta modalidade de avalicdo ocupa-se com o0s
educandos que exigem uma aten¢do mais demorada, ampla e profunda do
gue normalmente seria necessario, por esta razdo, torna-se fundamental,
apos sua realizacdo o trabalho de outros profissionais. A avaliacdo
especializada é realizada sempre que necessario ou indicado, quando for
acaso, na progressdo de um ciclo para outro (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, s/d, p.5)

Segundo Loureiro (2004, p.97), a construcdo dos referencias metodologicos
da Educacdo do Campo devem embasar-se na construgcéo de outra realidade, onde
o ser humano seja a referencia central e que esta educacdo nao tenha limites,

assumindo assim, seu papel transformador perante a sociedade

ndo é suficiente em si realizar uma praxis educativa cidada e participativa,
se isso ndo se relacionar diretamente com outras esferas da vida [...] vendo
a educagdo como um processo global, para além do ensino formal
(LOUREIRO, 2004, p.97)
Deste modo, a formacdo para a Educacdo do Campo deve impulsionar o
papel emancipador, buscando romper com a ordem vigente, ou seja, necessita

recriar valores e conceitos cientificos. Busca-se entdo, “uma escola comprometida
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com a transformacdo da sociedade, ao contrario da ordem vigente, requer uma
pedagogia que recrie os valores submersos em nossa ordem social [...]"
(OLIVEIRA,1994, p. 12).

3.2 A Escola Estadual de Ensino Fundamental Duque de Caxias e 0 processo

de transicéo para Educacdo do campo

A referida escola se localiza no municipio de Independéncia - RS, o qual se situa na
regido noroeste do estado do Rio Grande do Sul. Foi emancipado no dia 23 de
outubro de 1965 e possui uma populacdo de 6.618 habitantes distribuidos numa
area total de 357,435km? (IBGE,2010).
As principais fontes de renda no municipio sdo os servicos com 62,42%, a
agropecuaria com 27,14% e a indastria com 10,44%. No que diz respeito a
educacdo, o municipio conta com duas escolas com pré-escolar, seis escolas de
ensino fundamental e uma escola de nivel médio (IBGE, 2010).
A Escola Estadual de Ensino Fundamental Duque de Caxias situa-se na zona rural
do municipio, no distrito de S&o Miguel, e foi fundada no ano de 1957. Esta atende
educandos provenientes de familias de agricultores familiares locais e de localidades
vizinhas, sendo a economia exclusivamente do setor agricola. Conta hoje com um
total de 42 educandos®®, sendo que destes oito educandos s&o do primeiro ciclo®®,
dezoito educandos no segundo ciclo e dezesseis educandos no terceiro ciclo.

Para atender estd demanda a Escola conta com um total de sete educadores
efetivos (sendo que entre estes o diretor) e mais duas educadoras contratadas.

Destes educadores seis possuem alguma especializagdo. Além do mais, 0s mesmos

'® A Educacéo Infantil teve suas atividades cessadas nos ano de 2009.

9 Esta Escola inseriu-se este ano nos ciclos de formacdo seguindo o proposto pela Secretaria
Estadual de Educagéo, onde “I CICLO DE FORMAGCAO- infancia de 6 a 8 anos de idade com o
primeiro contato com a escola, o grupo de colegas, os educadores onde inicia o processo de
ampliacdo da socializacdo. Neste momento a alfabetizacédo e o letramento exigem prética pedagdgica
centrada no ludico; Il CICLO DE FORMACAO- segunda infancia situada entre os 9 e 11 anos de
idade ocorre a consolidacdo das relacdes estabelecidas na primeira fase e inicia-se a fase das
operacdes concretas, da aquisicao intelectual e da introspecc¢éo, das davidas, das perguntas e de um
certo grau de reflexdo; 1l CICLO DE FORMACAO- entre os 12 e 14 anos de idade. Esta fase
conhecida como fase de transicdo entre adolescéncia e jovem, onde seus processos de pensamento
assemelham-se aos dos adultos € a fase da abstracdo e da construcdo de hipoteses”. (RIO GRANDE
DO SUL, 2013, p.15).
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procuram capacitar-se periodicamente, sempre buscando seminarios e cursos de
capacitacdo que proporcionem mais conhecimentos a seus educandos.

No ano de 2014 a escola inseriu-se nos ciclos de formacgao, pois de acordo
com a Lei do Estado do RS todas as Escolas do Campo serdo cicladas até 2015.

Segundo a vice-diretora:

A escola do Campo tem que ter um curriculo voltado para o campo. Ela ndo
deixa de trabalhar os conceitos que a urbana trabalha, porém da um
enfoque para o contexto em que o aluno esta inserido, para que ele possa
decidir se no futuro quer buscar uma profissdo que ndo seja agricultor,
tendo um embasamento e conhecimento para buscar outras alternativas.

A seguir temos um mapa de localizagdo do municipio de independéncia no
estado do Rio Grande do Sul e uma imagem da Escola Estadual de Ensino

Fundamental Duque de Caxias (Figuras 06 e 07).

Figura 6: Localizagdo de Independéncia no estado do Rio Grande do Sul.
Fonte: Imagem 06 IBGE (2014).
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igura 7: Escola Duque de Caxias.
Fonte: autora (2014).

Em busca de resultados positivos como melhoria e transformacédo da sua
comunidade, a escola buscou maneiras de trabalhar com uma educacéo
diferenciada, com a participacdo de toda a comunidade escolar, visando construir
uma escola voltada a realidade do campo. Para isto ha cerca de doze anos vem
realizando a cada ano uma pesquisa sécio-antropolégica participativa®, onde o fator
prioritario € conhecer a realidade dos educandos, articulando a partir disso o
planejamento de todo o trabalho pedagdgico.

Segundo Haguete (1987) o processo da Pesquisa Participante, contribui para
a interacdo dos sujeitos sociais, numa perspectiva emancipatéria, a qual respeite,
sobretudo, os saberes dos educandos e da comunidade escolar e contraponha-se a
l6gica de um curriculo fragmentado e desnecessario para a vida. Dentro desta
perspectiva podemos observar a fala da Coordenadora Pedagdgica que destaca
que:

A investigacdo da realidade local adquiriu extrema importancia para o
planejamento coletivo dos professores da escola, suas expectativas de vida
e aspiracdes, pois através da elaboracdo do instrumento de pesquisa e de
sua aplicacéo e andlise é que as questdes sao problematizadas. A pesquisa
sécio-antropdlégica aponta dados de natureza qualitativa mais do que
guantitativa e embasam o conhecimento possivel da realidade pesquisada:

conhecimento das angustias e anseios que a comunidade escolar carrega e
gue estdo implicitas nas suas ag¢fes cotidianas, nas manifestagcbes de suas

% Haguete (1985, p.142): “a idéia de participacdo envolve a presenca ativa dos pesquisadores e de

certa populacdo em um projeto comum de investigacdo que € ao mesmo tempo um processo
educativo, produzido dentro da agao”.
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expectativas de vida e aspiragbes. E preciso interagir de forma critica para
transformar a sociedade em que vive.

Segundo Branddo (1985), a partir destas pesquisas garante-se uma
apropriagao da realidade, o que vem a possibilitar uma compreenséo dos problemas
vividos, tornando possivel a construgéo e o planejamento de projetos que visem uma
escola emancipatoria. De acordo com o autor “a relagdo de participagéo da pratica
cientifica no trabalho politico das classes populares desafia o pesquisador a ver e
compreender tais classes, seus sujeitos e seus mundos (...)” (BRANDAO, 1985,
p.13).

Na Escola Estadual Duque de Caxias os educadores partindo dos resultados
da pesquisa participativa na comunidade entenderam que era necessario inserir a
escola no mundo dos seus sujeitos, buscando suprir as suas expectativas. Deste
modo a escola serve como espaco de confronto entre as questdes levantadas na
comunidade escolar e o conhecimento universal sistematizado, construindo suas
acOes pedagodgicas baseado nos conceitos que direcionem e apontem uma
perspectiva de transformacéao social.

Dentro desta perspectiva a escola trabalha com a formacdo de temas
geradores 0s quais possuem como objetivo central reflexdes que ampliem a
compreensao que a comunidade possui de si mesma, e possibilitem ao educando
operar e interagir com o conhecimento, construindo-o ele préprio. De acordo com
Freire (1982, p.98).

O Tema Gerador ndo se encontra nos homens isolados da realidade, nem
tdo pouco na realidade separada dos homens. S6 pode ser compreendido
nas relacdes homens-mundo. Investigar o tema gerador € investigar,
repitamos, o pensar dos homens referido a realidade, é investigar o seu
atuar sobre a realidade que é sua praxis.(...)" (FREIRE, 1982, p.98)

Além do mais, a construcédo deste tema gerador da-se pela busca de uma

educacéo diferenciada, que busque a participacdo de toda a comunidade escolar,

hY

buscando construir uma escola voltada a realidade do campo, o que pode ser
contemplado através da pesquisa socio-antropoldgica. A coordenadora pedagogica

da escola destaca sobre a pesquisa- antropoldgica que

Se as falas revelam sentimentos, expectativas, leituras de mundo, visdo da
realidade entdo elas trazem a critica e a inferéncia sobre suas vivéncias e
interrelagdes com o mundo. N&do é necessariamente uma verdade coletiva,
mas refletem a percepcdo de realidade de cada um, significativo e
intransferivel, e que adquire senso comum no momento em que outros tém
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0 mesmo pensar. A Escola como espaco de confronto entre as questdes
levantadas na comunidade escolar e o conhecimento universal
sistematizado constréi no seu fazer pedagdgico conceitos que direcionem e
apontem uma perspectiva de transformacéo social articulados em projetos
onde todos se envolvem constituindo o éxito na execucdo da sua proposta
de trabalho.

A seguir procurou-se descrever algumas atividades que trabalham nesta
perspectiva dos temas geradores, dos anseios e vontades observados na
comunidade escolar, procurando interagir com as praticas pedagodgicas. Abaixo

n21

pode ser observado uma imagem da “Rede tematica”” ou “Tema gerador” da

escola, resultado na pesquisa participativa.

Figura 8: Rede tematica da Escola.
Fonte: autora (2014).

Um sistema de estudo diferenciado que esta Escola adota procurando inserir 0s
referencias metodologicos da Educacdo do Campo, € através da Pedagogia de

Projetos,”> os quais sdo organizados coletivamente, voltados para a

L A mais ou menos 12 anos a escola realizava cada ano uma nova pesquisa, e tirava um novo tema
gerador, porém a partir do ano de 2014 a escola achou mais adequado trabalhar por mais de um ano
com o mesmo tema, visando assim, aprofundar mais os conhecimentos sobre esta rede tematica.

22 De acordo com Buss, (2010, p.16) “Essa estratégia garante o desenvolvimento da
aprendizagem aos alunos de forma que 0s mesmos possam selecionar informacdes
significativas, trabalhar em grupo, gerenciar confronto de idéias e tomar decisdes, aprendendo a
aprender de forma colaborativa”.
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especificidade local, o que torna possivel que os educandos (as) e o0s
educadores (as) aprendam fazendo.

Os educandos formaram grupos e a partir deles elencaram tematicas
gue lhes interessava e que pudessem ser trabalhadas ao longo do ano,
relacionando com as disciplinas. Teve-se a oportunidade de acompanhar o
resultado deste trabalho. Onde os educandos do segundo e terceiro ciclo
apresentaram seus projetos. Cabe ressaltar, que esta € uma experiéncia muito
interessante, pois os educandos elaboram um projeto de pesquisa, de acordo
com as normas cientificas, e depois estabelecem um roteiro de acédo a campo.

Entre os grupos que se apresentaram os temas foram: a importancia das
areas de preservacdo permanente e recuperacdo de nascentes, onde o0s
educandos orientados pelos técnicos da EMATER/ASCAR foram conhecer uma
propriedade e a partir dela fizeram duas maquetes uma demonstrando como € a
realidade de tal propriedade e outra de como a mesma deveria fazer para
adequar-se a lei; o outro grupo trabalhou com a importancia do leite visto que € a
principal fonte de renda do municipio, o0s mesmos também realizaram uma saida
a campo para conhecer algumas experiéncias da comunidade e apos
pesquisaram como se podem prevenir algumas doencas, como melhorar a
alimentacdo e quais as finalidades dos produtos lacteos, incluindo inclusive uma
degustacdo de alguns produtos preparado pelos préprios alunos com o auxilio
das educadoras (houve degustacdo de queijo e ambrosia); o ultimo grupo
trabalhou com a importancia que a irrigacdo possui para a agricultura, e
elaboraram uma maquete e depois a instalagdo de um projeto de irrigacdo por
gotejamento na horta orgénica da escola, visando assim, melhorar a producgéo
dos alimentos consumidos e uma producao mais limpa. A seguir nas imagens 09

e 10 podem ser observadas imagens do resultado destes projetos.
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Figura 9: Resultado da apresentacao dos projetos pelos educandos.
Fonte: autora (2014).

a S N Fpe

Figura 10: esultado da aprsenta(;éo dos projetos plos educandos.
Fonte: autora (2014).
Loureiro (2004, p.89) destaca que para uma educacdo proporcionar

mudancas € necessario:

[...] possuir um conteddo emancipatério, que a dialética entre forma e
conteddo se realiza de tal maneira que as alteragdes da atividade humana,
vinculadas ao fazer educativo, impliguem mudancas individuais e coletivas,
locais e globais, estruturais, econémicas e culturais. [...]. Em que o sentido
de revolucionar se concretiza como sendo a transformacéo integral do ser e
das condic¢des objetivas de existéncia.

Outras acgbes pedagogicas desenvolvem-se na escola, como a Mandala de
chas, uma horta baseada nos preceitos de uma agricultura ecoldgica, havendo
também um cisterna de recolhimento de agua, acdes estas que desenvolvem-se
sempre firmando a relagdo da comunidade com a escola, ancorado nas referenciais

metodoldgicos da educacéo do campo.
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Além disso, nesta escola a avaliacdo é processual, onde educador e
educando utilizam varios recursos para registrar e acompanhar os momentos da
aprendizagem. O resultado final da-se pelo Parecer Descritivo, que procurar registrar
e detalhar, trimestralmente, os aspectos avaliativos do educando

A participagéo da educacéo escolar possui papel fundamental no sentido de
atuar na formacéo da consciéncia de individuos e no processo de transformacéo

social, visando que tais educandos:

consigam encontrar, nas contradicbes presentes em sua realidade social
vivida, as possibilidades histérico-concretas existentes e as condi¢bes
necessérias para a superagdo de tais contradicdes. Sendo assim, a
transformagdo social da qual participarda a educacdo, far-se-4 pela
transformagéo do individuo (VIEIRA, 2004, p. 30).

O que podera ser compreendido no proximo capitulo, o qual abordarda as
percepcdes dos educadores, educandos e comunidade, sobre a importancia de tais
acOes pedagodgicas ancoradas nos referencias metodolégicos da Educacdo do

Campo.
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4. DA PERCEPCAO DOS SUJEITOS SOCIAIS
“Néo vou sair do campo
Pra poder ir pra escola

Educacédo do Campo
E direito e nao
esmola” Autor:

Gilvan Santos.

Nos capitulos anteriores, foram trabalhados os objetivos, o problema, a
metodologia utilizada na pesquisa; trabalhou-se também, como vem se dando o
processo evolutivo da Educacdo do Campo no Brasil, sua inser¢cdo nas politicas
publicas, além de apresentarmos 0s espacos de investigacdo e suas acgles
pedagogicas que vem contribuindo para o processo de consolidacdo da Educacéo
do Campo. Neste capitulo vamos abordar as percepcdes e os desafios dos

diferentes atores que contribuem para a consolidacao deste processo educativo.

4.1 Perfil e Percepcédo dos Educadores

As inovacdes nas acles pedagdgicas requerem por parte dos educadores
estimulo e muita criatividade, pois para inovar nos procedimentos de ensino é
necessario conhecer e compreender o contexto sécio-politico dos educandos e dos
pais, possibilitando-se entdo implementar a¢des inovadoras na dinamica de ensino
e aprendizagem.

Entre os educadores que responderam ao questionario®® a porcentagem de
participacdo na Escola Estadual de Ensino Fundamental Espirito Santo 41,66% e na
Escola Estadual de Ensino Fundamental Duque de Caxias 100% responderam aos
questionarios. Talvez, o resultado da maior porcentagem de participacédo na Escola
Estadual de Ensino Fundamental Duque de Caxias deva-se ao menor numero de
professores, e porque na Escola Estadual de Ensino Fundamental Espirito Santo

atualmente o conjunto de educadores nao é fixo, onde os quais dao apenas

% Quando reproduzidas as respostas das Escolas pelos educadores, educandos e familiares
trataremos a Escola Estadual de Ensino Fundamental Espirito Santo como “Escola n° 1” e a Escola
Estadual de Ensino Fundamental Dugue de Caxias como “Escola n° 2”.
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algumas disciplinas nesta escola, ndo permanecendo em tempo integral o que
acaba dificultando um trabalho diferenciado além disso, muitos educadores séo
urbanos e possuem uma formacéao linear, tendo dificuldades de conseguir trabalhar
com enfoque do campo em suas disciplinas

Todos os educadores que responderam aos questionarios, de ambas as
escolas afirmaram que as acfes metodoldgicas da Educacdo do Campo, quando
trabalhadas no contexto escolar trazem melhorias para a qualidade de ensino e
aprendizagem, pois desperta nos educandos mais interesse, 0s quais se envolvem
mais nas aclOes da escola, apresentam mais motivacdo, possuem mais sucesso
quando ingressam no ensino médio, assim como passam a praticar uma
alimentacao mais saudavel.

Os educadores destacaram que com a implantacéo das atividades voltadas a
Educacdo do Campo, os educandos estdo valorizando mais 0 meio onde vivem,
apresentam maior motivacdo e interesse para aprender e estas acdes estdo
acrescentando valores e conscientizacao na teméatica ambiental.

Outro ponto abordado com os educadores foi com relacdo aos temas
geradores, buscando verificar se esta metodologia tem influenciado positivamente e
quais os resultados ja foram obtidos.

Os educadores de ambas as escolas foram unanimes em afirmar que esta
metodologia tem contribuido positivamente, destacando que as acdes a partir
destes temas despertam mais interesse no educando, pois fazem parte do seu dia-
dia, como pode ser compreendido em alguns depoimentos: “Percebe-se que 0s
alunos nao faltam mais as aulas, aceitam as propostas de forma instigava e
prazerosa”

(Educador A, Escola n°1). “Os temas geradores vem de encontro com 0s interesses
e necessidades da comunidade escolar, portanto percebe-se no aluno mais
motivagdo e vontade de aprender” (Educador A, Escola n°2).

Esta metodologia de Educacdo do Campo baseada nos temas geradores e na
interdisciplinaridade tem se mostrado positiva. Pois como afirma Freire (1982, p.58)
“acdo dialdgica e centrada na problematizagdo do conhecimento” ultrapassa apenas
as acgles veiculadas pelos livros didaticos e pressupde a participacdo da
comunidade.

Além do mais Caldart (1995, p.9) ressalta que
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O estudo a partir de temas geradores, como forma de tomar a realidade
concreta como ponto de partida do ensino, de superar uma abordagem
estanque e desatualizada dos conteldos, e integrar as disciplinas em torno
de uma probleméatica comum e, portanto, de tornar o ensino mais atraente
e significativo para os alunos; relagéo pratica — teoria - pratica, garantindo
pelos menos duas dimensdes: que os alunos percebam o uso social dos
conhecimentos apropriados e produzidos; ou seja, precisamos de um
método escolar que ensine ndo s6 o DIZER, mas também o FAZER, nas
vérias dimensdes da vida humana (CALDART, 1995, p. 9).

Dentro desta perspectiva, dos temas geradores e sua forma de inserir a realidade a
comunidade escolar, indagou-se aos educadores como compreendem que O0S
educandos ap6s a realizacdo das atividades que trabalham a relacdo teoria—
pratica, conseguem por em prética tais acbes com suas familias. Os mesmos
destacaram que muitas das acBes conseguem serem colocadas em préatica como
plantacdo de hortas, tratos culturais, organizagao de jardins, pomar, separacao de
lixo, producdo de humus, porém ressaltaram que muitas acdes dependem do apoio
dos pais, e também a resisténcia do agricultores ao novo, ao diferente.

Solicitamos aos docentes que atribuissem uma avaliagdo numérica, destacando se
€ perceptivel que os educandos tem mais motivacéo para desenvolver as atividades
praticas inovadoras e se isto tem contribuido positivamente para melhorar as
condi¢Bes financeira das familias. Na Escola Espirito Santo a média foi de 8,20
justificando tal média com respostas como:

“Colocando em pratica as aprendizagens obtidas nos projetos da escola, pois sao
oferecidos e trabalhados diversidade de praticas para que possam melhorar suas
propriedades” (Educador B, Escola n°1).

Na Escola Duque de Caxias a média ficou 7,5 justificando com algumas respostas
como: “Ainda ndo atingimos a conscientizacdo necessaria para acontecerem as
mudancgas significativas necessarias” (Educador C, Escola n°2). Verificando-se
assim que algumas mudancas ja sdo mais perceptiveis e outras mais dificeis de
serem implementadas.

Outro ponto levantado com os educadores foi sobre a inser¢cdo e importancia da
escola no ensino multisseriado ou ciclado®. Arroyo (2004, p.81) argumenta que

A palavra multisseriada tem um carater negativo para visdo seriada urbana.
Como se a escola urbana seriada fosse boa, o0 modelo; e a multisseriada

** 0 método de organizagdo curricular multisseriado ou ciclado caracteriza-se por mais de uma série
dentro da mesma sala de aula.
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fosse ainda algo que vamos destruir, para um dia construir a escola seriada

no campo.
Neste ponto pode-se encontrar alguns posicionamentos diferenciados nas duas
escolas, pois na Escola Estadual de Ensino Fundamental Espirito Santo este
processo comecou ha mais de 10 anos, jA na Escola Estadual de Ensino
Fundamental Duque de Caxias estdo ainda implementado este processo ciclado
devido a lei Estadual aplicada a partir de 2014. Os professores da Escola Espirito
Santo foram unanimes em afirmar que a inspiracdo da escola em ciclos tem sido
positiva, pois “os alunos ndo se preocupam com as hotas, todos se envolvem em
todas as atividades, e no caso das dificuldades recorrem ao Laboratdrio de
Aprendizagem” (Educador D); e também salientam que se obtém melhores
resultados ‘“principalmente pelo envolvimento de todos na busca do saber, sem se
preocupar com as notas” (Educador, E), destacando deste modo a maior
participagao dos Educandos.

Como pontos positivos destacam-se que ha “Valorizagdo das pessoas que
vivem aqui. Perceber que estando longe da cidade podemos ter melhor qualidade
de vida e acesso a informatizagdo” (Educador B), outro ponto destacado foi “O
trabalho em conjunto através de projetos e apoio pedagogico principalmente através
do
Laboratério de Aprendizagem” (Educador A). Como pontos negativos nesta
dindmica educacional todos destacaram que alguns Educadores trabalham em mais
de uma escola, o que dificulta o trabalho em conjunto e o planejamento das acdes
pedagdgicas.

Na Escola Duque de Caxias, os professores quando indagados sobre esta
dinAmica educacional em ciclos a maior parte respondeu que os resultados ainda
nao sao muito perceptiveis, pois a escola inseriu-se no ano de 2014 neste processo
educacional. Mas, entre os resultados que ja puderam ser observados destacam-se
“O envolvimento da comunidade escolar nas atividades, a relacdo dos conteudos
trabalhados com a realidade do aluno, a troca de conhecimento” (Educador D),
também porque ha “mais integracdo e troca de experiéncias, na busca de solugbes
para os problemas do campo, valorizagdo maior do meio em que vivem, e do meio

ambiente” (Educador, E), além disso, também destacaram que “Respeita o tempo
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de cada aluno” (Educador C). Dentre as dificuldades apontadas para trabalhar com
a pedagogia de ciclos baseada nos referenciais metodoldgicos da Educacao do
Campo destacam-se “acredito que a dificuldade perpassa pela urbanizagdo dos
docentes” (Educador F), e “A preparacdo dos professores para desenvolver uma
reflexdo critica em relacéo ao aspecto pedagogico, além de envolvimento, trabalho,
responsabilidade” (Educador B).

Segundo Caldart, esta pedagogia interdisciplinar deve possibilitar:

participagdo coletiva, assegurando e provocando o direito dos alunos a
terem voz e vez na sala de aula e no conjunto da escola. A DIDATICA a ser
utilizada pelos professores deve ajudar os alunos a assumirem sua
condicdo de sujeitos: que pensem, digam o que pensam, tomem posic¢des,
fagam questionamentos, entre si com os professores, com 0s pais, com a
comunidade. E a relacdo entre professores e alunos deve ter como base
principal o COMPANHEIRISMO, no verdadeiro (e ndo paternalista) sentido
desta palavra (CALDART, 1995, p.9).
Ou seja, a didatica deve cumprir um papel educativo, cientifico e politico,
integralizando o saber tedrico com as praticas de ensino. Indagou-se também aos
Educadores se a contextualizacdo das acdes, buscando-se relacionar com o meio
onde vivem trouxeram melhorias na qualidade educacional e ao municipio onde
vivem, os educadores destacaram que através destas praticas vem ocorrendo “Uma
maior diversidade de producdo, pois as praticas promovem uma visdo maior de
sustentabilidade no campo e a promog¢ado de melhorias na saude da comunidade”
(Educar E, Escola n°l); foi ressaltado também que estas a¢cdes promovem maior
“Qualidade e valorizacdo da producdo, sem agrotdxicos, agroindustria participativa,
alimentos mais saudaveis e valorizados” (Educador A, Escola n°1). Os educadores
destacaram também que estas atividades contextualizadas auxiliam na escola “Pois
a escola deve ser um elo entre a familia e a construgdo do conhecimento”
(Educador
F, Escola n°2) e também, pois “a partir disto a escola do campo passou a ser melhor
vista e houve um gosto melhor pelo curriculo, porque passou a ter mais sentido para
o aluno” (Educador C, Escola n°2).
Deste modo, compreendemos que as Escolas em estudo buscam a construcédo do
conhecimento baseados nos preceitos de uma agricultura mais ecoldgica,

sustentavel, baseada nos preceitos da agroecologia conforme ressalta Caldart
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(1995, p.16): “Educagédo do Campo combina com Reforma Agréaria, com agricultura
camponesa, com agroecologia popular”.

Solicitou-se entéo, aos educadores de como a Agroecologia e o
Desenvolvimento sustentavel vem sendo trabalhados em suas respectivas escolas;
as respostas foram que “Afravés de atividades praticas, usando produtos naturais,
incentivando a alimentagdo saudavel e ftrabalhos de subsisténcia no campo”
(Educador D, Escola n°1); destacando-se também nesta escola que “A Agroecologia
€ disciplina optativa desde 2001 e os educandos se envolvem em atividades
préaticas e acdes agroecoldgicas propostas pela escola em horario normal e no turno
inverso” (Educador A, Escola n°l). Os Educadores da Escola Duque de Caxias
ressaltaram que a Agroecologia vem sendo trabalhada “Com projetos ecolégicos de
reaproveitamento da agua da chuva, producdo organica, recuperacéo de vertentes
de agua...” (Educador F, Escola n°2); além disso, completaram ressaltando que
“Procuramos sempre que possivel mostrar que podemos produzir mais sem agredir
0 meio ambiente, ter uma vida melhor, e o meio ambiente faz parte disso”
(Educador A, Escola n°2).

De acordo com Altieri (2004), € importante ressaltar que um sistema
agroecologico necessita mais que 0s conhecimentos que séo transmitidos dentro da
sala de aula, pois trabalhar com formas de manejo e conservagdo dos recursos
naturais requer um profundo conhecimento dos elementos naturais, seja solo, agua,
fauna e flora, pois deve interagir buscando o equilibrio

Guhur; Tona (2012) destacam que a agroecologia visa estabelecer um
didlogo de saberes entre o conhecimento cientifico e aquele produzido pelos
sujeitos do campo, procurando-se incorporar dimensfes éticas, culturais,
econOmicas e ecologicas, materializando-se assim em agdes coletivas.

Através deste didlogo de saberes e nesta perspectiva educacional que proporciona
a relacdo teoria-pratica, buscamos compreender ainda através dos educadores se
tais agBes tem contribuido para que os jovens sintam-se instigados a permanecer
no meio rural; a maior parte dos Educadores de ambas as escolas responderam
gue tais acOes instigam parcialmente os alunos a permanecerem no campo, 0 que
pode ser percebido na fala de alguns educadores: “Nunca conseguimos atingir
100%, percebemos que se suas familias tem uma condi¢cdo boa e boa estrutura

financeira, com uma boa quantidade de terras os filhos permanecem no meio
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agricola” (Educador C, Escola n°1); o mesmo sentido, pode-se ser compreendido na
fala de outro educador: “Dificimente conseguimos atingir a totalidade dos alunos,
contudo os filhos de agricultores bem estruturados geralmente permanecem no
meio rural e consequentemente os filhos permanecem com os pais” (Educador E,
Escola n°1). Os educadores da escola Duque de Caxias ressaltaram que os alunos
sentem-se estimulados a permanecer no campo “Afravés de leituras, visitagdo, pois,
a escola tem levado os alunos a perceber que é possivel permanecer no campo e

ser dono do seu negdcio” (Educador F, Escola N°1), ressaltando que:

“Alguns querem permanecer, outros ndo, depende muito da familia onde o
aluno esta inserido. Acho que a escola estd contribuindo, mostrando
alternativas para o aluno e a familia toda, abrindo horizontes e agregando

valores para uma vida melhor” (Educador D, Escola n°1).

Deste modo, compreende-se que a escola ndo possui como papel
fundamental a contencédo dos sujeitos do campo, mas sim de emancipacdo dos
seus sujeitos, através da mediagdo dos conhecimentos. A populacdo do campo
necessita estar ciente dos seus direitos e de acesso a uma educacao que dialogue

com 0S mesmos e proporcione a sua inser¢ao nas politicas publicas.

4.2 Perfil e Percepcédo dos Educandos

A Educacdo do Campo deve ter como orientacdo principal o modo de vida
camponés®, levando em consideracéo as especificidades do modo de vida rural e a
agricultura familiar. Neste sentido, quando os educandos compreendem sua
existéncia a partir do campo e ndo da cidade, ha construcdo de uma identidade
territorial e cultural. Neste sentido, a Educagado do Campo deve garantir “o direito de

pensar o0 mundo a partir de seu proprio lugar” (FERNANDES, 2003, p.54).

?® “Entendemos 0 campesinato como uma classe social e ndo apenas como um setor da economia,
uma forma de organizacdo da producdo ou um modo de vida. Enquanto o campo brasileiro tiver a
marca da extrema desigualdade social e a figura do latifindio se mantiver no centro do poder politico
e econbmico - esteja ele associado ou ndo ao capital industrial e financeiro -, o campesinato
permanece como conceito-chave para decifrar os processos sociais e politicos que ocorrem neste
espaco e suas contradicdes. Portanto, defendemos atualidade deste conceito, cuja densidade
histérica nos remete a um passado de lutas no campo e ao futuro como possibilidade” (MARQUES,
2008, p.58).
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Neste sentido, apds poder acompanhar as aulas, com metodologias variadas, onde
a insercdo do meio onde vivem é um fator fundamental para compreensdo dos
conteudos, indagamos aos educandos, como eles avaliavam estas acoes, onde a
Escola busca nao apenas passar teorias, mas ajuda a construir valores e
conhecimentos para prepara-los para uma vida melhor, obtivemos alguns
depoimentos como:
“Acho muito interessante, para ampliar os conhecimentos dos educandos na
construgado de valores e habilidades diferenciadas, abrangendo novos horizontes”
(Educando A, Escola n°1).
“Uma coisa muito boa, onde nés alunos aprendemos a viver na sociedade e ajudar
0s pais na agricultura” (Educando B, Escola n°1).
“Eu acho que estas acdes trazem um conhecimento mais amplo sobre a vida no
campo, as atividades desenvolvidas causam de um modo geral mais interesse a
nos alunos” (Educando A, Escola n° 2).
“E bom porque a gente aprende a construir valores em nossas vidas.” (Educando B,
n° 2).
“Eu acho que estas agbes ajudam a gente a aprender coisas novas de forma
diferenciada e mais divertida” (Educando C, Escola n° 2).
Deste modo, podemos verificar que ha uma formacdo de uma identidade cultural
mais forte com um processo de valorizacdo do saber local, onde os educandos
conseguem sentir-se como parte deste processo educativo, podendo agregar
valores que vao além de uma educacéao formal, ou seja, uma educacao para vida.
Estas acOes instigam o educando a tornar-se um sujeito capaz de transformar
a sociedade, buscando desenvolver o exercicio da cidadania. Tais acgles
diferenciadas, segundo Coelho e Cavalieri (2002) ndo garantem que havera uma
diversificacao curricular, mas que estas ag0es precisam estar correlacionadas com
a dindmica interna das relagdes conteudo-forma, buscando, novas formas de
proporcionar aprendizagem, nas diversas areas do conhecimento, onde o educador
deve buscar estratégias e acdes educativas que propiciem relagdes contetudo-forma
mais adequada ao ensino.
Indagou-se o0s educandos quanto as disciplinas que procuram fazer esta
relacdo, ou seja, que mais colaboram com este processo (Gréafico 1 e 2), onde

podese perceber que ha uma abordagem multivariada, pois na Escola N° 1 as
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disciplinas elencadas foram ciéncias e artes e na Escola N° 2, matematica, ciéncias
e geografia.

Gréafico 1: Disciplinas que mais colaboraram com o processo de ensino
diferenciado.

M Ciéncias ™ artes

Fonte: autora (2014).

Grafico 2: Disciplinas que mais colaboraram com o0 processo de ensino
diferenciado.

B Matemadtica M Ciéncias M Geografia

Fonte: autora (2014).

Provavelmente as disciplinas destacadas sédo as que conseguem fazer uma
relacdo maior teoria- pratica, como pode-se notar a disciplina de ciéncias esteve
elencada em ambas as escolas, pois a mesma pois a mesma trabalha com
elementos como agua, natureza, fotossintese.

Neste sentido, devemos compreender que o objetivo da Educacdo do Campo deve
ter como pressuposto uma formacéao interdisciplinar, a qual forme sujeitos capazes
de cumprir sua funcdo social como cidadaos. Indagamos aos educandos entédo, de
como estas atividades interdisciplinares, que buscam uma relagdo entre teoria e

pratica, estdo auxiliando na sua formacédo; as respostas podem ser percebidas na
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tabela abaixo, onde destacaram-se como principais fatores o interesse e motivacao

pelo estudo e o apoio as atividades da familia.

Tabela 1: Importancia da relacéo teoria-pratica das acdes de Educacdo do Campo
Escola Espirito  Escola Duque de

Santo® Caxias
Na melhor compreensdo dos 25% 18,30%
assuntos abordados pelos
educadores.
No desenvolvimento e 25% 2,65%
raciocinio rapido
No interesse pelo estudo e 12,50% 39,45%
motivacao
No apoio a pesquisa 0% 13,30%
No apoio as atividades da sua 37,5% 26,30%
familia

Fonte: Elaboracdo da autora (2014)

Deste modo, uma educacédo interdisciplinar que busque a constru¢cdo do
conhecimento através da relacdo teoria/pratica € muito desafiadora, sendo que o
educando deve perceber esta integracdo dos conhecimentos. Ambas as escolas
buscam construir esta interdisciplinaridade, sustentado nos pilares da Agroecologia,
a qual segundo Leff (2001) deve instigar a um didlogo de saberes e intercambio de
experiéncias.

Solicitamos aos educandos que atribuissem uma nota, quanto ao seu
conhecimento sobre agroecologia; na Escola Estadual de Ensino Fundamental
Espirito Santo a média geral ficou em torno de 8,25 e na Escola Estadual de Ensino
Fundamental Duque de Caxias a média ficou em torno de 7,35. Um dos fatores que
podem ajudar na compreenséo deste resultado, da média mais alta na Escola n° 1,
deva-se ao fato da mesma vir trabalhando a mais de doze anos no seu Projeto
Politico Pedagdgico a disciplina optativa de Agroecologia, sendo este tema mais
consolidado nesta escola.

Instigamos também para que nos destacassem quais melhorias a

Agroecologia pode trazer para suas vidas e de suas familias e algumas respostas

% Na Escola Espirito Santo 47,05% dos alunos do 2° e 3° ciclo responderam aos questionarios. Na
Escola Duque de Caxias 95% dos alunos do 2° e 3° ciclo responderam aos questionarios.
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podem ser contempladas abaixo, destacando o papel da Agroecologia na busca de
uma melhor qualidade de vida e respeito ao meio ambiente.
“Novas maneiras sustentaveis de trabalhar. Ampliagdo do conhecimento no ramo.”
(Educando C, Escola n°1.)
“A melhorar a qualidade de vida. E utilizar menos agrotoxicos” (Educando D, Escola
n°l).
“Néo agredir a natureza, ndo poluir o meio ambiente e ter uma vida mais saudavel”
(Educando D, Escola n°2).
“Uma proposta de vida mais saudavel, com melhoria no custo de renda, pois utiliza
menos agrotoxico, e causa menos erosdo” (Educando E, Escola n°2).

Caldart (2004) ressalta que a Educacdo do Campo, deve estar vinculada a
uma agricultura camponesa e agroecoldgica, pois o atual modelo de agricultura é
um dos principais responsaveis pela exclusdo dos camponeses do meio rural.
Neste sentido, questionamos aos educandos quanto seu interesse em permanecer?’
no meio rural; na Escola Espirito Santo 62,5% afirmaram que tem interesse em
permanecer e 37,5% responderam que desejam sair. JA na Escola Duque de
Caxias, 50% afirmaram que desejam permanecer e 50% afirmaram que desejam
sair, justificando tais afirmativas com respostas como:
“Porque a vida na propriedade rural é mais tranquila, da para ficar mais perto da
familia” (Educando E, Escola n°1).
“Néo quero permanecer porque vou estudar e quando terminar os estudos vou
arrumar um emprego em outro lugar” (Educando F, Escola n°1).
“Quero continuar porque aqui a vida € mais saudavel, o ar ndo é poluido e é daqui
que vem nossa comida, e ndo tem tanto barulho como na cidade”. (Educando F,
Escola n°2).
“Nédo desejo continuar, porque quero aprofundar meus estudos, fazer uma
faculdade e ter um trabalho” (Educando G, Escola n°2).
Pode-se observar que mesmo com ac¢fes voltadas ao referencial metodolégico da
Educacdo do Campo, ha ainda para boa parte dos educandos, um processo de
incompreensao, pois compreendem 0 permanecer no meio rural como sinénimo de

nao poder continuar seus estudos, dentro daquela perspectiva do campo como

*" Este resultado é apenas dos alunos do 2° e 3° ciclo.
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atrasado e retrogrado. Porém, para outros, a vida no campo torna-se sinénimo de
gualidade de vida e bem estar social.

Aos educandos do primeiro ciclo® foi proposta a atividade de interpretarem
guatro desenhos, onde dois desenhos simbolizavam a vida na cidade e dois
desenhos simbolizavam a vida no campo. Na escola Espirito Santo 95% afirmaram
desejar permanecer no campo, e na escola Duque de Caxias 100% dos alunos
afirmaram desejar permanecer nas suas propriedades, pois:

“Eu acho que morar no interior é melhor do que morar na cidade porque no interior a
gente sabe o0 que produz e entdo a gente pode ter confiangca na comida que
comemos” (Educando A, Escola n°1).

“Porque no interior ndo tem muita fumacga, o que pode causar doencas, e as
comidas sé&o familiares, ndo tem muita gordura e é mais natural” (Educando A,
Escola n® 2).

Podemos perceber entdo que ha um processo de construcdo e de valorizacdo das
acles e da vida no meio rural, o qual vem sendo fortalecido ao longo da trajetéria
educacional do educando. Estas acbes estdo baseadas nos referenciais
metodoldgicos da Educacdo do Campo e sdo importantes para a permanéncia dos
jovens no campo, pois demonstram o reconhecimento das potencialidades e limites
do espaco rural, destacando seu papel transformador dentro da sociedade,
mostrando que é possivel construir alternativas de desenvolvimento sustentavel.
Outro fator relevante que cabe ser destacado é que quando as acdes pedagogicas
comecam logo no primeiro ciclo vao desenvolvendo nos educandos uma maior

formacao de consciéncia quanto ao seu papel emancipador de cidadaos.

4.3 Perfil e Percepc¢éo dos pais:

Buscando verificar como a comunidade vem contemplando este processo
educacional aplicaram-se questionarios® aos pais dos educandos, onde se pode
observar que existem diversos pontos de vista, com pontos positivos e negativos em

relacédo a situacéo das escolas e ao modelo de ensino adotado.

% No apéndice foram reproduzidos alguns desenhos de como os alunos interpretam o

desenvolvimento da agricultura na sua escola.

% Um total de 20 pais da Escola estadual de Ensino Fundamental Espirito Santo responderam ao
questionario o que corresponde a 39,21% dos pais dos educandos, e na Escola Duque de Caxias 18
pais da responderam ao questionario o que corresponde a 42,85% dos pais dos educandos
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O nivel de escolarizagdo predominante na Escola Espirito Santo foi de 50%
dos pais com ensino fundamental incompleto, 20% ensino fundamental completo,
10% ensino médio incompleto, 10% ensino médio completo, 5% nao alfabetizado, e
5% com nivel superior. Na Escola Duque de Caxias, 66,6% ensino fundamental
incompleto, 22,2% fundamental completo, 11,2% ensino médio completo.

Quando indagados sobre o conhecimento e importancia destas ac¢des®
diferenciadas na escola a maioria dos pais responderam em ambas as escolas que
as consideram positivas (Gréafico 3 e 4). Porém constatou-se um percentual de 20%
dos pais dos educandos da Escola Estadual de Ensino Fundamental Espirito Santo
classificou este trabalho com razoavel o que talvez possa ser explicada pela
diminuicdo nos ultimos anos de acdes diferenciadas realizadas pela escola, que
vem ficando um poupo enfraquecida pela diminuicdo de educandos fixos e do meio

rural.

Grafico 3: Percepcdo dos pais sobre o trabalho diferenciado realizado na escola

Duque de Caxias.

33%
28%

17%

2%

Excelente Muitobom Bom Razoavel
Fonte: elaboracdo da autora (2014).

Gréafico 4: Percepcédo dos pais sobre o trabalho diferenciado realizado na escola
Espirito Santo

%0 «[..] as diferengas entre escola no campo e escola do campo sdo pelo menos duas: enquanto

escola no campo representa um modelo pedagdgico ligado a uma tradigdo ruralista de dominagéo, a
escola do campo representa uma proposta de construcdo de uma pedagogia, tomando como
referéncias as diferentes experiéncias dos seus sujeitos: os povos do campo” (FERNANDES, 2004,
p. 142).
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30%
25% 25%
20%

Excelente Muito bom Bom Razoavel

Fonte: elaborag&o da autora (2014).

Além da percepcdo de como o0s pais avaliam este trabalho diferenciado,
buscamos indagar quais as aprendizagens que as atividades baseadas no
referencias metodologicos da Educacédo do Campo tém contribuido para a formacao
tanto educacional como formacéo para vida dos estudantes. Os pais destacaram
gue estas acdes sao importantes, principalmente, pois:

‘Aprendem a organizar a horta, poda, plantas medicinais, a cuidar do meio
ambiente” (Mae A, Escola n°1).

“Conscientizagdo, compreensdo e entendimento nas diversas areas do
conhecimento” (Mae B, Escola n° 1).

“Pois, aumenta o interesse pelo meio rural” (Pai A, Escola n°2).

“Porque a escola esta construindo valores indispensaveis para a vida, levando o
aluno a valorizar o meio rural e a sentir-se parte dele” (Mae A, Escola n°2).

Segundo Arroyo (2004) ndo podemos transferir as formas de organizacdo do
urbano para os educandos do meio rural, precisamos de alternativas que insiram
infancia e a adolescéncia na organizacdo da agricultura familiar, articulada com as
acdes pedagdgicas da escola. Segundo o autor “A escola ndo pode ter uma légica
temporal contraria a légica do tempo da vida, da produgdo camponesa onde ela
estd inserida. Se ela tiver uma logica diferente ela se torna um corpo estranho”
(ARROYO, 2006, p. 115).

Dentro desta perspectiva indagamos aos pais onde estava sendo mais
perceptivel o desenvolvimento desta aprendizagem diferenciada, dentro de uma
abordagem de formacgéo para além da teoria, mas uma formagéo para a vida. Tanto
na Escola Estadual de Ensino Fundamental Espirito Santo, quanto na Escola
Estadual de Ensino Fundamental Duque de Caxias, 0s principais pontos elencados
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foram os que se referem a conscientizagdo e cuidados com o meio ambiente, maior
interesse e motivagao pelas atividades escolares.

Indagados também se desejam que seus filhos permanecam nas suas
propriedades rurais, 65% dos pais dos educandos da Escola Estadual de Ensino
Fundamental Espirito Santo manifestaram-se positivamente a esta alternativa e 35%
manifestaram-se negativamente. Ja na Escola Estadual de Ensino Fundamental
Duque de Caxias 66,6% dos pais manifestaram-se seu interesse em que os filhos
permanecam em suas propriedades e 33,4% afirmaram que ndo tem interesse que
0S mesmos permanecam no campo. Os pais que desejam a permanéncia dos filhos
justificam assim esta opgao:

“Porque os pais estdo todos ficando sozinhos na agricultura por falta de incentivo e
oportunidade” (Pai A, Escola n°1).

“Para ter uma vida mais saudavel e melhor” (Mae C, Escola n°1).

“Porque € possivel ter qualidade de vida no campo basta investir em tecnologia e
buscar alternativas que facilitem o trabalho, trabalhando com planejamento”. (Pai B,
Escola n°2).

“E preciso que alguém fique produzindo para que ndo haja sé6 monocultura. Pois, ao
contrario ficardo s6 grandes empresas trabalhando com a terra (um campo vazio)”.
(M&e B, Escola n°2).

E importante ressaltar que o grau de formacdo educacional tem muito haver
com a intencdo de permanéncia do filho no campo, ou seja, quanto maior a
formacao dos pais, maior o desejo dos mesmos que os seus filhos permanegam nas
suas propriedades. Aléem disso, o tamanho da propriedade possui grande influencia
também no desejo dos pais, dos filhos em permanecerem no meio rural.

Para que a escola publica consiga atingir os principios fundamentais que
atendam as especificidades dos sujeitos do campo com a participacdo da

comunidade, € fundamental que os pais:

Devam participar do planejamento, da realizacdo e do controle da
educacdo de seus filhos. E para que a participacdo seja real é preciso
definir coletivamente as insténcias de gestdo e as formas de participagéo.
Uma iniciativa concreta neste sentido pode ser a criacdo dos chamados
Conselhos Escolares, que passam a serem colegiados de gestdo
econOmica, administrativa e pedagbgica da escola, a partir de
representacdo proporcional de todos os envolvidos no processo educativo,
professores, alunos (CALDART,1995, p. 7).
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Deste modo, é preciso compreender que a escola possui como papel fundamental
a formacgédo do individuo, independente se esta localizado no meio urbano ou rural.
De acordo com, Bezzera Neto (2003, p.211), a educacdo nao possui papel de
manter as pessoas no campo. As condi¢cdes econOmicas tem papel importante
nessa permanéncia, pois dela dependem as reais condi¢cdes de sobrevivéncia do
individuo. Porém, a funcédo das escolas também nao retirar os sujeitos do campo,
ela pode por meio de um processo educativo diferenciado indicar possibilidade de
decisGes autbnomas dos sujeitos em relagédo a producéo de suas vidas.

Neste sentido, deve-se ressaltar que a institucionalizacdo da Educacéo do Campo
possui papel fundamental como emancipatéria das agdes dos sujeitos sociais, 0 que
podera ser compreendido no item abaixo intitulado “Desafios do processo de
institucionalizacdo da Educacdo do Campo”, ressaltando os caminhos a serem

percorridos por este processo educacional diferenciado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pretendemos aqui esbocar alguns apontamentos finais, encaminhando uma
reflexdo construida com base no referencial tedrico utilizado e na perspectiva de
compreender a implicancia da verificagdo empirica. Unir a proposta tedrica com a
realidade das Escolas do Campo exigiu um esforco de conhecimento sistémico sobre
estes espacgos, possibilitando a compreensao das potencialidades e debilidades das
estratégias de implantacdo desta educacéo diferenciada.

E importante ressaltar que para compreender os objetivos propostos se fez
necessario uma visdo mais ampla do processo educacional brasileiro, buscando assim ir
além da visdo fragmentada que temos da dinamica educacional do meio rural, e que pode
ser frequentemente observada nos estudos académicos.

Pode-se concluir que muitas dificuldades e potencialidades estdo sendo
encontradas neste processo de consolidacdo da Educacdo do Campo, agora objeto de
um processo de institucionalizacdo o qual as escolas publicas estaduais estédo inserindo
atualmente. Ao ser incorporada pelo Estado ela necessita fazer algumas mediacdes,
considerando o contexto das escolas do campo e suas debilidades.

Na escola Estadual de Ensino Fundamental Espirito Santo, vislumbra-se como
principal dificuldade a contratacdo de professores temporarios, vindos do meio urbano, os
qguais por ndo possuirem muito tempo na escola, e nem dedicacdo exclusiva muitas
vezes ndo conseguem participar do planejamento e realizar acdes de forma diferenciada
gue contemple a dindmica educacional proposta pelos referencias metodoldgicos da
Educacao do Campo.

Na Escola Estadual de Ensino Fundamental Duque de Caxias se pode verificar
gue a dificuldade maior esta em adequar-se a legislacdo, as normas burocraticas, o que
acaba por vezes impossibilitando o trabalho; e também o pouco numero de professores
na Escola, onde os mesmos acabam ficando sobrecarregados de afazeres.

Pode-se observar também que no Projeto Politico Pedagodgico da Escola Estadual
de Ensino Fundamental Espirito Santo ja esta mais embasado com os referencias
metodologicos da Educacdo do Campo, o que nado ficou tdo perceptivel na Escola
Estadual de Ensino Fundamental Duque de Caxias, pois ainda é um tema mais novo
dentro desta Escola. Porém como ponto importante que cabe destacar que em ambos 0s

Projetos Politicos Pedagogicos a educacéo por ciclos ja foi inserida, e os ciclos estao
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“funcionando” o que € uma mudanga positiva, pois ajuda incorporar 0 que preconiza 0s
referencias educacionais da Educacao do Campo.

Observou-se também que em ambas as escolas, os educadores trabalham com muitas
expectativas, na busca da formacdo dos sujeitos, buscando ir além de uma formacao
meramente formal, mas uma formacéo para a vida, o que perpassa o conteudo tedrico,
proporcionando uma formacdo emancipatoria. Entre os avancos que podem ser
observados estdo o indice de evasdo escolar insignificante, melhorias na dinamica
educacional que proporcionam a integracdo da comunicacdo com as instituicbes de
ensino, aulas com metodologias pensadas para o meio rural, contando com a
colaboracdo da comunidade, contribuindo assim na promoc¢éo do desenvolvimento rural.

Através deste estudo ficou explicito a importancia que a Educacdo do Campo tem
para o desenvolvimento da comunidade local. Fator este que se deve principalmente ao
desenvolvimento de novas praticas pedagdgicas e mudancas na percep¢ao e no habito
dos educadores e seus educandos, promovendo uma consciéncia melhor sobre a
importancia da vida no campo. Além do mais, se pode concluir que a maior parte
comunidade, aprova estas acdes diferenciadas de valorizacdo dos sujeitos e do meio
onde vivem, ressaltando a qualidade do ensino das escolas em estudo, 0 que permite
gue os educandos possam trilhar um caminho melhor.

Importante salientar, com relacdo aos educandos, que neste periodo de
convivéncia e através dos questionarios, pode-se observar que 0s mesmos ja conseguem
perceber a importancia do seu papel de cidaddos dentro do contexto onde vivem, pois
expressam suas opinides e demonstram atitudes que buscam a valorizagcado dos saberes
locais. Porém muito ainda ter que ser trabalhado, visto que é um fator cultural a falta de
valorizagéo do rural.

Além disso, pode-se observar que as ac¢des estdo ajudando a promover o estimulo
para que 0S jovens permanecam no meio rural, seja através dos menores que ainda
estdo formando sua concepg¢do, ou seja, através dos educandos maiores, que ja estdo
manifestando em parte seu desejo de permanecer, onde 0 campo passa a ser Vvisto
novamente como local de melhor qualidade de vida.

Pode-se perceber na comunidade escolar, uma formacdo de consciéncia
ambiental, onde boa parte da comunidade destacou ter conhecimento sobre a
Agroecologia e desenvolvimento sustentavel, aprovando a¢cfes que vao de encontro com

estes temas, além das praticas que estdo ocorrendo e estdo baseadas na Agroecologia.
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Salienta-se também que através do desenvolvimento deste trabalho ficou explicito
gue apesar de a Educacdo do Campo, ter ficado por muito tempo relegada a segundo
plano, a mesma reemerge com a luta dos movimentos sociais, inserindose no plano
politico, 0 que vem a promover sua institucionalizacdo. Porém, cabe ressaltar que este
processo de institucionalizacdo, quando imposto as escolas acaba por
desinstitucionalizar, gerando muitos confrontos, resisténcias e contradicdes dentro da
comunidade escolar, ressaltando ainda que este processo quando ndo trabalhado de
maneira correta, causa risco de descontinuidade politicoadministrativa nas esferas
estadual e federal da consolidag&o desta proposta.

Deste modo, o principio basico, necessario a consolidacdo da Educacdo do
Campo, é conseguir desvincular-se deste processo historico de exclusdo da populacao
do campo, partindo na busca da consolidacdo do processo educativo publico, onde as
politicas publicas sejam direcionadas a atender as necessidades educacionais dos
sujeitos do campo. Além disso, a Universidade deve contribuir para a valorizacao deste

processo educacional.
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ANEXOS
Anexo 1: Questionario para educadores e funcionarios
1) Quanto a participagao geral da escola:

a) A Escola estéa se envolvendo nas a¢des metodolégicas propostas pela Educagdo do Campo?
()Totalmente; ( )Parcialmente; ( )N&o se envolve

b) Como esta sendo possivel integrar a sua disciplina/trabalho com o eixo norteador proposto em sua
escola?
C) Em uma escala de zero a dez como vocé define o trabalho em grupo entre (dire¢céo, professores e

serventes, pais e alunos?

d) Nas reunifes e encontros pedagdgicos internos da escola, é realizado planejamento e avaliagao
dos conteudos curriculares contextualizados com o campo? () Sim; ( )N&o; ( )As vezes

e) As acbes metodoldgicas da Educagdo do Campo no contexto escolar estéo trazendo melhorias na
gualidade do ensino e aprendizagem?
() Sim; ()Nao; Como?

f) Com a implantacao das atividades voltadas & Educacao do Campo, os alunos estéo apresentando
(no méximo 2):

() maior interesse e motivacao para aprender

() reducéo do indice de faltas

() estdo valorizando o meio onde vivem

() acrescenta valores e conscientizacdo na questdo ambiental

() n&o apresentam alteracdes nos comportamentos

Q) Vocé tem conhecimento dos percentuais de aprovacao, reprovacao, evasao, transferéncias, dos
Ultimos 3 anos de sua escola?
() Sim; ()Nao; ( )Parcialmente;
Justifique

2) Como é sua avaliagdo sobre o desenvolvimento integrando, das atividades escolares:
() Excelente () Muito bom () Bom () Razoéavel () Ruim

3) Ainspiracéo da Escola nos ciclos tem sido positiva?
() Sim () Nao () Parcialmente. Justifique.

4) Destaque os Pontos Positivos que a ciclagem e o referencial da Educagédo do Campo trouxeram para
sua Escola:

5) Quais as dificuldades/desafios para desenvolver a Interdisciplinaridade na Educagdo do Campo.
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6) Os alunos tem sentido-se estimulados a permanecer no campo?
() Sim () Nao () Parcialmente. Se sim vocé acha que as acBes metodolégicas do referencial da Educacéo
do Campo tem contribuido para isso? Como?

7) Os temas geradores tem influenciado na aprendizagem dos alunos? () Sim () N&o. Se sim, como os
alunos tem reagido?

8) Na sua concepgéo os alunos conseguem por em pratica ( nas suas casas) as agdes desenvolvidas na
escola?

9) Em uma escala de Zero a dez ( onde zero significa muito ruim e dez muito bom ) como vocé avaliar que
os alunos egressos da sua, tem mais motivacdo e conhecimento para desenvolver atividades inovadoras
para o campo, melhorando as condi¢Bes financeiras e de qualidade de vida? Nota:
Como?

10) Somente a¢Bes educacionais direcionadas para o desenvolvimento do campo séo suficientes para
manter a populacdo no meio rural? () sim; () ndo
O que deve ser feito também?

11) Em sua opinido, como a realizacdo de atividades escolares contextualizadas com o campo, estimula o
desenvolvimento da area rural do seu municipio?

12. Com a insercéo de atividades pedagogicas contextualizadas no curriculo escolar basico, houve melhoria
da qualidade educacional das escolas do campo:
87

() sim; () ndo. Quais?

13) Como a Agroecologia e o desenvolvimento sustentavel vem sendo trabalhados na sua escola?



14) A quanto tempo a Escola vem trabalhando com este método
diferenciado?

Unidade Escolar:

Idade:
Tempo trabalhando nesta Escola:
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Anexo

2: Questionario para pais dos educandos das escolas

ESCOLA:

1) O senhor (a) tem conhecimento das acées de Educagdo do Campo na Escola de seu filho (a)?
() Excelente ( ) Muito bom () Bom () Razoavel () Ruim

Entende-se por Educacdo do Campo: as atividades que a escola realiza onde busca ndo apenas,
ensinar a ler, escrever e contar. Mas, sobretudo, a construir valores e conhecimentos, desenvolver
habilidades e preparar os alunos para a vida e para um mundo melhor.

2) Assinale o seu grau de escolaridade:

() Néo alfabetizado () Ensino Fundamental incompleto () Ensino Fundamental completo ()
Ensino Médio Incompleto () Ensino Médio Completo () Ensino Superior incompleto ()
Ensino superior completo

3) Em uma escala de zero a dez ( onde zero significa muito ruim e dez muito bom) como vocé avalia
que os conhecimentos ensinados na escola de Seu filho(a), sdo adequados com a realidade da
area rural? Nota:

4) O que vocé acha deste trabalho diferenciado ( procurando relacionar a realidade local com as
disciplinas) que estéd sendo desenvolvido na Escola de seu filho(a): () Excelente () Muito bom ()
Bom () Razoavel () Ruim

5) Em escala de zero a dez ( onde zero significa muito ruim e dez muito bom) como vocé avalia as
atividades de Educacdo do Campo gue estdo sendo desenvolvidas na escola, estdo despertando
o interesse e contribuindo para a melhoria da Aprendizagem do seu filho(a)? Nota Quais
melhorias?

6) Onde vocé tem percebido o desenvolvimento dessa aprendizagem ( no maximo 2):
() Organizacédo de sua horta em casa;

() No jardim de sua casa;

() Manejo das culturas agricolas;

() Conscientizacao e cuidados com o0 meio ambiente;

() Célculos matematicos;

() Maior interesse e motivacdo pelas atividades escolares;
() Atividades de poda, enxertia;

() Cultivo de ervas medicinais;

() Cuidado e coleta de solo;

() Cultivo do Pomar

7) O Senhor (a) tem conhecimento da Agroecologia? Agroeocologia: consiste em
() Sim () N&o. uma proposta alternativa de

agricultura familiar
socialmente  justa,

8) O senhor (a) gostaria que seu filho permaneca economicamente viavel e ecologlcamente

trabalhando na sua propriedade rural? correta.
() Sim () Nao. Por qué?

Idade: Localidade: Profisséao:
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Anexo

3: Questionario para educandos das escolas do campo

ESCOLA

1. Vocé tem conhecimento dos assuntos trabalhados na Educac¢éo do Campo em sua Escola?
() Excelente ( ) Muito bom () Bom () Razoavel () Ruim

Entende-se por Educacdo do Campo: as atividades que a escola realiza onde busca nédo
apenas, ensinar a ler, escrever e contar. Mas, sobretudo, a construir valores e
conhecimentos, desenvolver habilidades e preparar os alunos para a vida e para um mundo

melhor.
2. O que vocé acha destas ac¢des diferenciadas que estdo sendo desenvolvido em sua
escola?
3. Vocé
participa de projetos no turno inverso em sua escola?
Sim() Nao( ) Quais?
4. Cite

assuntos apreendidos na escola, e que vocé pode aproveitar no seu dia-a-dia e na sua propriedade

5. Qual a disciplina que mais realiza atividades voltadas a area rural?

() Lingua Portuguesa () Matematica () Ciéncias () Geografia () Historia () Artes () Educacao Fisica
() Educacéo Religiosa Cite

algumas

atividades

6. As atividades tedricas e praticas desenvolvidas na sua escola auxiliam:
() na melhor compreenséo dos assuntos abordados pelos educadores;

() no seu desenvolvimento e raciocinio rapido,

() no seu interesse e motivagéo pelo estudo

() no seu interesse pela pesquisa

() no apoio as atividades com sua familia?

7)Vocé deseja permanecer na sua propriedade?
() Sim () Néo . Porque.

8) Em uma
escola de zero a dez ( onde zero é muito ruim e dez muito bom) qual o seu nivel de conhecimento
sobre Agroecologia?Nota:

9) Quais as melhorias que vocé acha que a Agroecologia pode trazer para sua vida e de sua familia?

Idade:

. — Agroeocologia: consiste em uma proposta alternativa de
Ciclo (série):

agricultura familiar socialmente justa, economicamente viavel
e ecologicamente correta.
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Anexo

4: Atividade para os educandos do ( 1°, 2° e 3° ano)

1) Onde vocé acha que é mais legal para morar? Por
qué?

2) Faca um desenho de como a agricultura na sua escola.

Idade: Ciclo: Escola:
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Anexo
5: Desenho dos educandos do primeiro ciclo Escola Estadual de Ensino
Fundamental Dugue de Caxias
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Anexo

de Ensino

Desenho dos educandos da Escola Estadual

Fundamental Espirito Santo
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Anexo

7: Projeto Politico Pedagdgico

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL ESPIRITO SANTO ALEGRIA

PROJETO PEDAGOGICO

Escola Estadual de Ensino Fundamental Espirito Santo, situada no Estado do Rio Grande
do Sul, Regi&o da Fronteira Noroeste, Municipio de Alegria, comunidade de Espirito Santo. E uma
Escola do Campo, onde as familias sdo oriundas de pequenos agricultores, pertencentes a etnias

diversas.

Apoés pesquisa com a comunidade escolar definimos o Projeto Pedagdgico de nossa

Escola a qual explicitaremos de acordo com o referencial apresentado.

Queremos uma escola transformadora, por isso desejamos uma Educagdo como pratica
da liberdade que atenda aos interesses do ser humano, levando em consideragdo as
experiéncias que o0 mesmo traz em sua bagagem de conhecimentos, que possibilite ao educando
(a) participar de seu desenvolvimento com acesso a decisdes do bem comum, propondo assim
uma transformacéo social, e assumindo um posicionamento frente a problemas sociais, politicos,

econdmicos, culturais, religiosos e educacionais, adquirindo assim conhecimento para a vida.

O conhecimento produzido no decorrer do tempo deve ser patrimdnio coletivo e por isso
socializado, isto é, garantindo a todos (as) uma politica educacional que se preocupe com a
inclusdo. Este conhecimento deve ser trabalhado numa perspectiva universal, isto €, saber lidar
com a realidade do (a) educando (a), provocando o dialogo dessa realidade com o conhecimento
gue a expliquem e ao mesmo tempo expligue o mundo. Ligar a histéria individual a historia
universal. Neste contexto o educador (a) tem a funcdo de mediador entre conhecimento

historicamente acumulado e o (a) educando (a).

Educandos (as) e educadores (as) devem construir
seus conhecimentos e auxiliarem na construcédo do conhecimento coletivo, fazendo intervencdes
na sociedade que temos, se apropriando da riqueza intelectual para abrir caminhos para uma
acao politica de camadas populares, capacitando-as para criar alternativas sociais de maior

distribuicdo de riqueza material, num clima de cordialidade e respeito ao pensamento do outro.

Conseguiremos uma educacgdo transformada com a integracdo de pais, educandos,

educadores e funcionarios, buscando a realizacdo individual e dos grupos, socializando o
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conhecimento das ciéncias e das artes oportunizando assim uma maneira cientifica de pensar,
elaborando novas informagdes e novos conhecimentos para a compreensao da realidade a partir
de conhecimentos que ele ja& tem internalizado. Nessa construgdo de conhecimento o (a)

educando (a) é levado (a) a pensar, tirar conclusdes, fazendo a sua propria caminhada.

Buscamos uma educac¢do democrdtica, isto €, em que se salienta a igualdade das
pessoas, antes de se considerar suas diferencas. Uma educacdo em que ndo haja sé a
colaboracdo nas decisdes de todos os segmentos da mesma, mas sim a construcdo em
conjunto para alcangcar o que se estabeleceu, planejando e executando com liberdade e

responsabilidade as atividades e tomando decisfes.

Queremos que o educando ( a) seja critico, questionando situa¢gfes do dia a dia na

sociedade e tomando posicdes frente a realidade que se apresenta.

As tecnologias no trabalho pedagdgico devem estar a servico da nao competitividade,
mas de um trabalho solidario, de uma pratica coletiva, interdisciplinar, com qualidade social,
partindo de uma andlise critica da realidade, criando condicbes para a formagdo da

consciéncia critica comprometida com a transformagéao da sociedade.

Portanto, nesta educacdo devemos levar em consideracdo a moralidade, resgatando
valores, tais como: solidariedade, senso de justica e participa¢do, ajuda mutua, compreenséo,
amor pela escola, otimismo, esperanca e fraternidade, tomando posicionamentos pessoais e
em grupo, respeitando a pessoa humana na sua individualidade, inovando, valorizando o
patrimdnio, formando cidadaos participativos organizados, criticos, criativos e perseverantes

dentro da sociedade.

Curriculo é um instrumento de compreensdo do mundo, é acdo, € trajetoria, é
caminhada que se constitui para cada grupo, em cada realidade escolar de forma diferenciada.
E um processo, dinamico, mutante, sujeito a inimeras influéncias. Neste sentido curriculo
constitui-se ndo s6 nas oportunidades que a escola prové, mas também no modo pelo qual o
educando

(a) vive essas oportunidades, no sentido de ampliar sua maneira de ver o mundo.

Desta forma curriculo € sempre uma construgdo social, uma pratica que revela seu

compromisso com o individuo, a histéria, a sociedade e a cultura.

A escola oferecera um minimo legal exigidos de dias letivos e carga horaria, portanto o

educando (a) tera condi¢cdes de conclui-lo em espaco de tempo determinado pela lei vigente.

O calendario escolar ordena o tempo: determina o inicio e o fim do ano, prevendo os

dias letivos, as férias, os periodos escolares em que o ano se divide os feriados civicos e
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religiosos, as datas reservadas a avaliacdo, os periodos para reunides técnicas, cursos e

espacos de formacao.

O processo de tomada de decisdo serd dialdgico, democratico e participativo nos
termos da legislagdo em vigor, priorizando o planejamento e a avaliacdo com a participacdo de

todos os segmentos da comunidade escolar como estratégia de definicdo das acdes coletivas.

s

A avaliagdo é a parte que integra o processo ensino aprendizagem, acompanha
permanentemente a evolucdo e transformagéo dos conceitos construidos por todos envolvidos
no processo. O significado maior da mesma € a possibilidade de formar educandos (as) com

autonomia, o que é sem duvida uma forma de promocao do ser humano.

E preciso registrar de imediato que a avaliagio se caracteriza por seu carater
predominante: participativa, (porque todos (as) tém direito de dialogar sobre suas opinides, juizos,
idéias, etc...); coletiva, (porque a avaliagdo € abrangente, pois todos os segmentos da
comunidade escolar fazem parte do processo avaliativo); emancipatério, (por buscar andlise
critica de uma realidade presente, visando transforma-la); € interativa, (pois educandos (as) e
educadores (as) aprendem sobre si mesmo e sobre a realidade escolar, numa ac¢éo reciproca); é
dindmica, (porque ndo € estatico € evolutivo, oportunizando o desenvolvimento do potencial
criativo); é continuo, (porque todos os momentos do processo ensino - aprendizagem devem ser
avaliados), é politico, (porque revela a visdo do homem e do mundo); € democratica, (porque
oferece condicdes ao educando(a) de apropriar-se de conhecimentos cientificos, sociais
tecnolégicos produzidos historicamente.

Essa forma de pensar avaliagdo requer aprendizagem constante. Significa aprender
desenvolvendo a capacidade de tratar valores, sentimentos, com a prépria consciéncia e a dos

outros.

O processo de avaliagdo envolve trés momentos: a descricdo e a compreensdo da
realidade escolar, a compreensao critica da realidade descrita e problematizada e a proposicao

de alternativas de agdo, momento de criagdo coletiva.
Para avaliarmos o (a) educando (a) nos ciclos temos trés modalidades:

A Avalicdo Formativa que consiste na avaliagdo destinada a informar & situagdo que se

encontra o educando (a) no que se refere ao desenvolvimento da sua aprendizagem,
acontecendo de forma continua, sistematica e o seu resultado vai sendo registrado em parecer
descritivo. Assim a avaliagdo formativa do (a) educando (a) é um processo permanente de
reflexdo e acdo, entendido como constante diagndstico e concebendo o conhecimento com uma

construcao historica, singular e coletiva dos sujeitos.

A avaliacdo tem como dinamica:
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* A auto - avaliacdo do (a) educando (a), da turma e dos(as) educadores(as);

* O Conselho de Classe participativo de todas as pessoas envolvidas no processo

de avaliacdo da turma;
* A analise do Parecer descritivo pela familia juntamente com os educadores;

* A elaboracdo de um relatério descrito da avaliacao individual do (a) educando (a),

pelos (as) educadores (as);

A periodicidade de sua formalizag&o é trimestral, levando em conta a producgé&o dos (as)
educandos (as), as investigacdes dos (as) educadores (as) e o didlogo que se estabelece
entre pais/maes, educandos (as), educadores (as) e funcionarios com objetivo de construir um
guadro diagnostico real sobre o educando (as). A finalizagdo desta etapa acontece através do
encontro com a familia para entrega do relatério de forma coletiva e/ou individual.

Os resultados do processo da avalicdo formativa sdo expressos através de pareceres

descritivos e individuais por educando (a).

A Avaliagdo Sumativa consiste no quadro diagndstico geral resultante no final de cada ano
letivo e de cada Ciclo de Formacao, evidenciada pela avaliagdo formativa. Portanto, traz, em si

um juizo globalizado sobre o desenvolvimento da aprendizagem do (a) educando (a).

A Avaliagdo Especializada consiste na avaliacdo requerida pelos (as) educadores (as)
com o apoio do Laboratério de Aprendizagem, destinada aqueles (as) educandos (as) que
necessitam de um apoio educativo especial e muitas vezes individualizado. Esta modalidade de
avalicdo ocupa-se com os educandos que exigem uma atencdo mais demorada, ampla e
profunda do que normalmente seria necessario, por esta razao, torna-se fundamental, apés sua
realizacdo o trabalho de outros profissionais. A avaliacdo especializada € sempre realizada que

necessario ou indicado, quando for acaso, na progresséo de um ciclo para outro.

A avaliacdo dos outros segmentos da escola sera realizada através de diédlogo,

assembleia, envolvendo toda a comunidade escolar.

A metodologia proposta para o Ensino Fundamental baseada nos principios e diretrizes
pela comunidade escolar deve ser transformadora que leve o educando a refletir, questionar,
pesquisar, perguntar, discutir e encontrar solucbes para resolver problemas ou situacdes, que
oportunize o educando (a) a aprender através do fazer e da integracao entre a teoria e a pratica

como instrumento de transformacao pessoal e social.

O educando deve ser oportunizado a criar situacdo de desafio; que contribua para que o
mesmo aprenda em funcdo da curiosidade e ndo apenas pelo desejo de acumular notas de

avaliacéo.
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A acdo pedagogica oferecida pela escola ser4 coerente com a realidade do educando,
ressaltando a participacdo destes, como sujeitos da aprendizagem, possibilitando a avalicdo dos
diferentes saberes e das diferencas de conhecimento trazida por cada um de seu dia-a-dia, ou
seja, a sua histéria de vida, construindo o conhecimento de forma légica através da acao-

reflexdo-acéo.

A escola deve ser um centro onde o educando (a) possa encontrar-se a Si mesmo,
encontrar aquilo que gosta aquilo que € conveniente ou n&o para ele. E através da experiéncia
educacional gratificante que o educando (a) tomara consciéncia da beleza e da importancia do

meio em que vive e do seu papel como participante do seu projeto historico.

A metodologia oferecida pela escola € a partir de pesquisa antropologica selecionar temas
importantes e relevantes para a realidade e o momento histérico como tema gerador, com

espacos coletivos de discusséo, estudo e planejamento.
Para concretizar a parte tedrica do Projeto Pedagogico propomos diferentes agoes:

Aspectos Culturais

* Visitar as familias e encontros com pais e responsaveis por educandos;

* Realizar tarefas sobre relacionamento;

* Confraternizacdo entre os segmentos da escola;

* Manter a biblioteca em funcionamento para educandos, educadores, pais, funcionarios e
para a comunidade local;

* Adquirir sempre, livros novos de literatura;

* Realizar Conselho de classe com educandos, educadores e pais;

* Realizar auto avaliagéo de educando e educadores;

* Oferecer aulas prazerosas, passeios, praticas (atividades de investigacdo), utilizacao de
materiais concretos e técnicas variadas;

* Participar de grupos de estudos com SMEC, CRE, e Escola;

* Planejar e organizar o calendario escolar;

* Reunir os segmentos da escola para estudos;

* Investir em videos educativos;

» Utilizar diferentes meios de comunicacao para ampliar a aprendizagem,;

* Organizar palestras, encontros para trocas de experiéncias e andlise da realidade entre os
segmentos da comunidade escolar bem como com a comunidade em geral;

* Aproveitar a realidade do educando para planejar as atividades e acdes propostas;

* Auxiliar os educadores a formar seu proprio conhecimento;

* Vincular o saber cientifico com o humano;

* Realizar projetos relacionados ao meio ambiente;

* Desenvolver projetos voltados ao meio rural (horta, pomar, jardim, plantacdo de cereais,
reflorestamento e outros);

* Valorizar a agricultura sustentével,

* Organizar palestras sobre préaticas agroecoldgicas;

* Realizar experiéncias de recuperagéo de solo com cobertura de solo;

* Pesquisar e aplicar diversas técnicas de cultivo;

* Trabalhar a importancia de preservar o ambiente escolar reflorestamento e projeto sobre o
lixo - reciclagem;
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* Tomar conhecimento sobre os perigos e destruicdo da natureza com o uso de agrotoxicos,
bem como seu manejo;

* Buscar alternativas para a permanéncia dos educandos na escola;
*  Cumprir com o Estatuto da Crianca e do Adolescente:

* Conscientizar os educadores da importancia da postura ética profissional entre si e com
0s educandos;

* Conscientizar através de didlogo, leituras, palestras, videos e outros a importancia de
utilizar adequadamente e conservar o patriménio publico;
Aspectos Religiosos
* Realizar culto ecuménico de ag&o de gragas envolvendo toda comunidade escolar;
* Celebracéo de Pascoa;
* Celebracéo de Natal,
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Anexo 8: Projeto Terra é Vida

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL ESPIRITO SANTO
ALEGRIA -RS

PROJETO

“TERRA E VIDA”

Coordenacéo: ACPM da E.E.E.F.Espirito Santo

PROJETO

TITULO: TERRA E VIDA

OBJETIVO GERAL: Ressignificar os contelidos num processo de construcao social do

Conhecimento para preservar a biodiversidade e promover a

Qualidade de vida das pessoas da comunidade.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1.

oa b~ W DN

Buscar alternativas de producdo com o0 uso menos nocivo da lavoura com menor
investimento e bons resultados na producéo.

. Incentivar através das diferentes atividades o manejo organico de produtos agricolas.

. Dar oportunidade aos educandos de aprender cultivar plantas, flores e diversos produtos

agricolas utilizados como alimento.

. Criar, na escola, uma area verde produtiva, pela qual todos se sintam responsaveis.

. Tornar o espaco da escola mais agradavel e prazeroso de se estar, fazendo um trabalho

coletivo envolvendo toda a comunidade escolar.
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0. Oportunizar aos educandos uma educacdo integral, capaz de torna-lo atuante em sua
comunidade.

(. Buscar a realizacdo de experiéncias no sentido de contribuir para o aumento do
conhecimento técnico agricola. 8. Proporcionar a integracdo com a comunidade escolar
através de atividades sociais, recreativas e promocionais.

9. Fazer manejo ecoldgico do solo através de plantas de cobertura e rotacdo de culturas

10. Oportunizar ao educando situacdes de experiéncia e aprendizagem ao longo do
Ensino Fundamental, visando a formagdo humana, critica e técnica, para na sua

realidade, agir, interagir, modificar e valorizar a Terra. 11. Incentivar a agricultura familiar

nas pequenas propriedades.

12.0Oportunizar, a comunidade escolar, acesso a mudas de diferentes plantas, tanto de
hortalicas, como de frutiferas e flores.

13.Oportunizar aos educandos técnicas naturais de controle de pragas.

14.Possibilitar atividades praticas de conservacédo de variedades de legumes, verduras e
frutas (conservas em diferentes embalagens, doces de frutas, extratos e outros) aos
educandos e pais da comunidade escolar.

JUSTIFICATIVA:

Sabe-se que por predominar a monocultura na regido, enfrentamos problemas
diversos, como falta de alternativas de producéo, intenso uso de defensivos agricolas e a
necessidade em propiciar técnicas que incentivem as criangas ao gosto pela terra.

O meio ambiente local sofre com as consequéncias do uso exagerado de agrotoxicos.
Observa-se a substituicdo da vegetacdo natural pela agricultura atual, causando surtos de
pragas devido ao exterminio de predadores naturais exigindo cada vez mais agrotéxicos
para o controle das pragas.

Enfrentamos, em nossa comunidade, cada vez mais, problemas de saulde,
provavelmente pelos efeitos da exposi¢cao dos agricultores, seus familiares e meio ambiente
aos agrotoxicos aplicados nas propriedades rurais da comunidade. Estamos cada vez mais
suscetiveis ao acumulo de residuos toxicos em hortalicas, frutas e animais usados na
alimentacao.

Sabemos que vem ocorrendo grande desequilibrio ambiental, pois diferentes
organismos ficam resistentes (a nivel de genes) ocasionando quebra de cadeias
alimentares, surgimento de novas espécies cada vez mais resistentes ou em mutacgéo.

Pela necessidade que temos em atender aos objetivos da tipologia da escola.

Pela necessidade de cultivar e aproveitar alimentos organicos para atender ao consumo
da escola.

Pela formacdo pratica do educando, o que possibilitara desenvolver atividades
semelhantes na sua propriedade, com incentivo a agricultura familiar e sua viabilidade.
Também, podendo estes ensinamentos leva-los a descobrir uma profissao.

Pela origem dos educandos envolvidos, sendo a maioria filhos de pequenos agricultores
de um municipio essencialmente agricola.

Pela importadncia de manejo na agricultura, buscando reduzir poluicdo do ambiente e
custos na producao.

Pela preocupacdo que temos em garantir producdo a partir do uso sustentavel do meio
ambiente, dando o direito as proximas geragdes de ter comida e respirar.

ACOES:
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- Reconstru¢do e manutencdo da estufa com culturas de época e fora de época (tomates,
alface, meldo, pepino, vagem e outros).

- Producdo de mudas de hortalicas ( alface, repolho, couve-chinesa, chicéria, almeirédo,
beterraba, rabanete, brocolis, cenoura, rdcula, salsa e outros), arvores frutiferas e plantas
ornamentais, bem como cultivo destas no terreno da escola.

- Conservacdo e manutencdo do horto medicinal com plantio de novas espécies.

- Embelezamento da escola com organizagao dos jardins.

- Dias de campo com a comunidade escolar (pais, educandos, educadores e  funcionarios), e
com comunidades e escolas vizinhas.

- Cobertura de solo na lavoura e pomar.

- Producéo de mudas frutiferas por estaquia (figo e videira).

- Enxertia de mudas de videira.

- Plantag&o de milho, trigo e soja na lavoura.

- Plantagdo de cebola (plantio direto e desbaste), alho, ervilha, mandioca, batata-doce,

aboboras, moranga, pepinos, quiabo e outros - Cultivo da horta escolar das varias espécies de
verduras e legumes produzidas na escola.

- Manutencdo do bosque com plantas nativas.

- Producéo de caldas naturais, a partir de folhas, raizes, talos e flores de outras  Plantas, que
tem propriedades curativas e preventivas de pragas.

- Manejo de fungos, insetos e bactérias com as caldas produzidas. - Producdo de remédios
caseiros (xaropes, olina, fortificantes, travesseiros, aromaticos).

- Producéo de desinfetantes e repelentes de insetos.

- Organizagdo de mudas excedentes para distribuicdo para a comunidade escolar e outras
pessoas da comunidade.

- Comercializacdo dos produtos excedentes da estufa pela ACPM da Escola. - Separacdo do
lixo imido do lixo seco e aproveitamento do lixo mido; - Construcdo e manejo do minhocario
— Producéo de humus.

- Proporcionar em parceria com 0 SENAR,cursos para familiares dos educandos e comunidade
em geral no que se refere a atividades para agregar renda em propriedades rurais -

- Palestras no decorrer das diferentes atividades sobre:

* Plasticultura.

* Plantas medicinais.

* Fruticultura

*Uso de agrotéxicos (consequéncias para o meio ambiente e destino das
embalagens).

* Homeopatia animal e cuidados com o meio ambiente.

* Alimentacdo alternativa.

* Alimentacédo e nutricdo — Seguranca alimentar.

* Cultura da soja e agrotoxicos.

* Producdo de trigo com aplicacdo da calda sulfocalcica - (palestra com atividade
pratica).

* Agua e satde em geral.

* Auto-estima, gostar de si, valorizar-se; responsabilidade do ser humano com o
meio ambiente.

* Responsabilidade dos pais na educacéao dos filhos.

METODOLOGIA:

A metodologia empregada é o uso de técnicas diversas, levando sempre em consideracao
a disponibilidade do espaco fisico baseado nos principios agroecoldgicos de producao. As
acOes e atividades pedagdgicas planejadas a partir do tema gerador sédo diretamente ligadas as
acOes do projeto.
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PESSOAS E ENTIDADES ENVOLVIDAS

Os educandos sao envolvidos diretamente no projeto com a participagdo na escola em
atividades praticas juntamente com as atividades do curriculo da escola. Os educadores e
funcionarios através da orientacdo e planejamento das aulas. Os pais na participagéo direta nos
dias de campo, nos mutirdes, palestras e na aquisicdo acessivel das mudas, para producdo em
suas propriedades.

Também contamos com a parceria efetiva da EMATER na assisténcia com agrdonomo e
extencionista, da COOPERATIVA TRITICULA CAMPO NOVO LTDA com o técnico responsavel
pela unidade da cooperativa na nossa comunidade, o SENAR (Servico Nacional de
Aprendizagem Rural) na disponibilizagdo de cursos e treinamentos de Formacgédo Profissional
Rural e Promocgéo Social, para a comunidade escolar, 172 CRE com 0 apoio permanente ao
projeto.

PERIODO:

O Projeto sera desenvolvido no decorrer do ano letivo. Para tanto se faz necessario
garantir sua manutencao permanente com um educador responsével pelo trabalho desenvolvido
na escola.

AVALIACAO:

A avaliacdo sera realizada no final de cada etapa de atividades, para saber a sua
viabilidade. No final de cada ano letivo sera feita avaliagdo geral entre todos os envolvidos no
projeto bem como, serd realizado neste momento também, o planejamento de atividades para o
préximo periodo.

RELATO DE EXPERIENCIA PEDAGOGICA EM
EDUCAGAO AMBIENTAL

1. IDENTIFICACAO
1.1Titulo do projeto: Terra é Vida
1.2 Nome do Professor: Janete Lucia Pietczaki Callegaro
Fone: (55) 99250084 ou 96130416 1.3 Nome
da Escola: Escola Estadual de Ensino Fundamental
Espirito Santo.

Rua Willy Waldschmidt N° 77

Espirito Santo — Alegria —-RS

CEP 98905-000

2. EXPERIENCIA EM EDUCACAO AMBIENTAL - Meio Ambiente
2.1 INTRODUCAO

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Espirito Santo, situa-se no
Estado do Rio Grande do Sul, Regido da Fronteira Noroeste, Bacia do Rio Uruguai,
Municipio de Alegria, Localidade de Espirito Santo (Anexo 1). E uma escola do campo onde
os moradores sao familias de pequenos agricultores, pertencentes a etnias diversas,
havendo por isso diferentes culturas.

Aqui, 0s pioneiros, iniciaram o desmatamento, o trabalho nas terras, para o posterior
cultivo do milho, feijdo e outras culturas de subsisténcia. Além disso, dedicavam-se a
cultura de erva mate e preparavam as madeiras (dormentes) as quais eram vendidas na
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cidade de ljui, sendo utilizadas nas constru¢cdes de ferrovias, ressaltando também que todo
o excedente dos produtos colhidos na regido eram comercializados em ljui.

Na década de 50, surgiu a cultura da soja que aos poucos foi tomando conta das
lavouras tirando o espaco de outras culturas, que junto com a mecaniza¢ado favoreceu o
éxodo rural e a diminuicao da biodiversidade ocasionado pelo desgaste gradativo do meio
ambiente.

A Escola Estadual Isolada Espirito Santo foi criada em 1956, que progressivamente
foi crescendo, alterando sua denominacdo, e hoje é Escola Estadual de Ensino
Fundamental Espirito Santo (Anexo 2). Esta Escola situa-se no meio rural e tem uma area
de 4 hectares de terra, onde desenvolvem-se as atividades relatadas nesta experiéncia. A
mesma conta hoje com 111 educandos na faixa etaria de 5 a 14 anos, 13 educadores e 2
funcionarios, pais e responsaveis por educandos. A escola oferece Educacao Infantil e
Ensino Fundamental. Os educandos sdo provenientes das localidades de 28 de fevereiro,
Barros Cassal, Nossa Senhora de Fatima, Rincdo Mazari, Restinga
Seca, Linha Taquarugu, Esquina Bérgoli que pertencem ao Distrito de Espirito Santo,
municipio de Alegria - RS

Nossa escola durante muitos anos trabalhou com regimento outorgado por série. Em
todos esses anos o planejamento Pedagdgico seguia lista de conteludos e cada educador
ministrava as aulas de forma mais individualizada. Sentindo a necessidade de realizarmos
um planejamento diferenciado, atendendo as especificidades da nossa comunidade escolar, em
2001, realizamos uma pesquisa de campo, através de visitas nas localidades pertencentes a
comunidade escolar, para valorizar os diferentes saberes e conhecer a realidade vivida pelas
familias de Espirito Santo (Anexo 3). A partir das anotacdes das falas e de questionarios
respondidos por pais, maes e educandos, ficavam evidentes os desejos, sonhos, necessidades,
problemas, angustias, etc. das familias, em relacéo a vida da comunidade. Com esta pesquisa
constatamos que os agricultores da comunidade vém enfrentando dificuldades para manutencéo
da producdo e sobrevivéncia, decorrentes das tendéncias do modelo de agricultura vigente.
Isso acontece nado apenas devido ao alto custo dos insumos, mas também pela gradual
desvalorizacdo dos precos dos produtos agricolas, a falta de rotacdo de culturas, exagero no
uso de agrotdxicos e inseticidas nas lavouras, a diminuicdo da fertilidade da terra, uma vez que
a extracdo de nutrientes que se da através das colheitas supera a adicdo dos mesmos via
aplicacdo de insumos minerais e organicos, gerando desequilibrio ambiental.

Com base no diagnéstico obtido, concluimos que seria importante mudar alguns
paradigmas em educacao, para tornar a escola mais prazerosa, atraente, transformadora, onde
acontecesse educacdo como pratica da liberdade e que atendesse aos interesses do ser
humano e do meio em que vive, mudamos a nossa forma de fazer educacéo.

Neste contexto, com o objetivo de ressignificar os conteldos num processo de construcao
social do conhecimento, para preservar a biodiversidade e promover a qualidade de vida das
pessoas da comunidade, ampliaram-se as préaticas pedagogicas da escola.

Assim foi elaborado pela comunidade escolar, o projeto “Terra é Vida”, a fim de buscar
novas alternativas de producdo e incentivar 0 manejo organico de produtos agricolas. Esta
pratica visa a formag&o humana, critica e técnica dos educandos diante de sua realidade,
proporcionando-lhes oportunidades de agir, interagir e fixar-se a terra, desenvolvendo assim,
uma agricultura em harmonia com o meio ambiente.

Educar para a natureza envolve uma politica educacional voltada para a questédo
ambiental de forma integrada & problematica local, regional e nacional, onde a partir da analise
de questdes, ja no ambito escolar, como exercicio de cidadania, levaria educadores e
educandos a uma participacdo maior na comunidade onde vivem e atuam.

Coube entdo, ao educador, distribuir o estudo do meio ambiente no curriculo
multidisciplinar, com a finalidade de desenvolver atividades interdisciplinares envolvendo toda a
comunidade escolar. Educadores das diferentes disciplinas planejam juntos, num trabalho
coletivo, cada qual explorando enfoques de questdes conforme sua potencialidade, adquirindo
conhecimentos e informagbes continuos sobre os conceitos e/ ou temas que vem sendo
desenvolvidos pela escola. Isso néo significa que os educadores precisam “saber tudo”, mas se
dispor a aprender sobre o0 assunto e socializa-lo com os educandos, pois o0 processo de
construcéo do conhecimento é constante.
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2.2 DESCRICAO DA EXPERIENCIA

Com o amparo da LDB (Lei de diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), que deu
oportunidade as escolas de construirem o seu Regimento Escolar préprio, decidiu-se mudar
nossa escola a partir da realidade que conhecemos quando da pesquisa feita junto a
comunidade escolar. Apds reunides pedagdgicas, onde analisamos “as falas” das pessoas da
comunidade escolar, em consenso com todos 0s segmentos da escola (pais, educandos,
educadores e funcionarios), mudamos o Regimento Escolar de Seriado para um novo
Regimento Ciclado. Para esse novo Regimento a metodologia empregada pela escola, é o
Tema Gerador, o qual da énfase ao Meio Ambiente, uma vez que, era 0 assunto mais eminente
na pesquisa realizada junto a comunidade escolar.

A nova metodologia aplicada, mudou a organizacdo e rotina da escola. O planejamento é
coletivo, envolvendo todos os segmentos da comunidade escolar. Realizamos quinzenalmente
reunides pedagdgicas para avaliar o que esta sendo feito e planejar novas praticas. Sempre que
se considera necessario, fazem-se reunies com toda a comunidade escolar, a qual é muito
participativa. Na organizag&o do curriculo da escola, as horas aula s&o distribuidas em mddulos
e a carga horéaria é anual, o que favorece o planejamento coletivo e o desenvolvimento das
praticas. O contetddo desenvolvido nas aulas é baseado no Tema Gerador, voltado para
educacao do meio rural com objetivo de manter os recursos naturais, mantendo a produtividade,
de forma que, sejam diminuidos os impactos ao meio com a reducdo do uso de produtos
quimicos.

Podemos descrever a experiéncia partindo da necessidade da comunidade de formar
uma consciéncia ambiental com o objetivo de melhorar a qualidade de vida, sem desrespeitar o
meio ambiente natural e criando um novo modelo de comportamento diante do meio em que
vive sendo capaz de avaliar suas préprias atividades que podem estar afetando o ambiente e,
entdo, buscar solugbes mais compativeis para suas necessidades de producéo.

As acdes, abaixo relacionadas, e que sé@o desenvolvidas durante as atividades com
educandos, servem de instrumentos para o planejamento dos contetdos tedricos (Anexo 6).

Horto Medicinal — Com o objetivo de resgatar o uso de medicamentos naturais, realizou-
se o plantio do horto medicinal, sendo que a comunidade contribuiu com mudas e receitas
caseiras. Fez-se também o resgate de plantas, bem como a sua utiliza¢éo correta, culminando
com a confeccdo de saches, armazenagem correta e uso adequado dessas plantas na
producdo de xaropes, pomadas, travesseiros medicinais e outros. Além do envolvimento com
plantas medicinais para o uso humano, foram trabalhadas préticas alternativas de prevencéo e
controle de doencas de bovinos (bovinocultura leiteira) através de dia de campo para toda a
comunidade, orientados pelo técnico da EMATER. Neste dia de campo produziram-se receitas
e apostilas, as quais foram distribuidas aos participantes para o uso em suas propriedades. O
horto medicinal continua sendo ampliado, com uma diversidade de plantas, aos cuidados dos
educandos, educadores e funcionarios e servindo a toda a comunidade sempre que necessite,
com distribuicdo de ervas, mudas e receitas (Anexo 7).

Limpeza do terreno e manutenc¢do do bosque — Considerando a necessidade de despertar
o0 interesse da comunidade escolar, para a
conservacdo do meio e preservacdo de espécies nativas vegetais que se encontram em
extin¢do, educandos, educadores, pais e funcionarios organizaram um mutirdo de limpeza, para
a remocéao de entulhos no terreno e bosque da escola. Foi feita também, sele¢éo do lixo imido
do lixo seco dentro da escola e na comunidade em geral, preparando-se para participar da
coleta seletiva a nivel municipal. Para aumentar o nimero de espécies nativas no bosque,
através de tarefas propostas para as equipes de educandos, em gincana, foram plantas varias
novas mudas de arvores no bosque.

Compostagem e producdo de himus no minhocéario - Com o objetivo de verificar qual a
contribuicdo ecoldgica das minhocas na decomposi¢cao da matéria organica e produzir na escola
0 adubo para o plantio de hortalicas e flores, o CPM da escola construiu um minhocéario com
tijolos que se encontravam sobrando no terreno da escola. Os educandos, educadores e
funcionarios fazem a separacao de todos os residuos Umidos e secos que séo produzidos na
escola. O lixo umido, a palha da limpeza do terreno e do corte da grama vai para o minhocario,
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juntamente com esterco de origem animal, que vem das propriedades rurais dos pais dos
educandos, servindo de alimento para as minhocas. Depois de aproximadamente 90 dias os
residuos resultantes sédo peneirados por educandos, orientados por educadores e aplicados nas
diferentes préticas de plantacdo. (ANEXO 23).

Plantio de amendoim, pipoca, mandioca, abdbora, batata-doce, cebola, ervilha, alho —
Realizado para incentivar a cultura de subsisténcia, conhecer técnicas de tratos culturais de
diferentes plantas, enriqguecer a merenda escolar, valorizar o saber do campo e principalmente
evitar o uso de agrotéxicos e inseticidas, realizou-se o plantio destas culturas por educandos
das diferentes turmas, orientados por educadores, sendo que, é de todos a responsabilidade do
cultivo, colheita e aproveitamento.

Horta — Para complementar a merenda escolar, bem como adquirir habitos alimentares
mais saudaveis e comercializar 0 excedente, realizamos o plantio de diversas hortalicas. O
trabalho é realizado por educandos educadores e funcionarios com a preparacdo de canteiros,
adubacdo, semeadura, transplante, irrigacdo, tratos culturais, colheita, comercializacdo e
efetuam-se célculos de germinacao, rentabilidade e lucros. (Anexo 8).

Pomar — Para incentivar o plantio de arvores frutiferas e a utilizacdo de frutas na
alimentagdo diaria das familias da comunidade, bem como ensinar técnicas de cultivo de um
pomar saudavel sem o uso de inseticidas quimicos e agrotdxicos, realizou-se o plantio de varias
espécies de arvores frutiferas sob a orientacéo de técnico da EMATER e participacao de pais,
educandos, educadores e funcionarios. Em dias de campo, foi feito o preparo do terreno com
cobertura de solo (aveia), abertura de covas, adubacdo organica, condugdo de ramos, manejo
de pragas com caldas naturais e controle ao ataque de formigas. A manutencdo do pomar vem
sendo feita regularmente, conforme necessidade, onde séo aplicadas as técnicas mencionadas
anteriormente. Os resultados sao gratificantes, com algumas espécies ja produzindo frutos que
séo utilizados na merenda em sucos, geléias e frutos.(Anexo 9).

Jardim — Com o objetivo de aprender técnicas de producdo de flores e embelezar a
escola, bem como as propriedades da comunidade escolar, foram produzidas e plantadas na
escola, em mutirdo, por educandos, educadores, pais e funcionarios, mudas de varias espécies
de flores e folhagens em diversos canteiros no terreno da escola. O jardim vem sendo mantido e
as mudas de flores cultivadas numa pequena estufa, sendo que as mudas excedentes serdo
doadas e comercializadas na prépria comunidade e comunidades vizinhas. (Anexo 10).

Manejo de Pragas na estufa, pomar e horta — Para realizar o controle de fungos, insetos e
bactérias nas plantas e solo, sem a utilizacdo de inseticidas quimicos e agrotoxicos, foram
coletados por educandos e pais, diversas raizes, flores e folhas de diferentes plantas. Essas
foram desidratadas e em aulas de ciéncias, foram preparadas diferentes caldas naturais para
combater e controlar pulgfes, lagartas, acaros, cochonilhas, gafanhotos, fungos de solo e planta
e outros. As receitas foram pesquisadas e algumas fornecidas pela Emater. As caldas foram
aplicadas por educandos e funcionarios sendo comprovada a eficiéncia das mesmas, foi
divulgada para a comunidade em dia de campo. (Anexo 11). As folhas, raizes e flores restantes
da coleta, foram aproveitadas para extracdo de pigmentos naturais, utilizados como tintas nas
aulas de Educacéo Artistica. (Anexo 22).

Construgéo da Estufa — Apds encontros realizados na comunidade escolar sentimos a
necessidade de construir uma estufa com a finalidade de fazermos na pratica o plantio de
diferentes culturas fora da estacdo, com o controle de rendimento em quantidade e qualidade,
estudar o ambiente criado, realizar experiéncias, célculos e gerar renda para a escola. Na
producdo de hortifrutigranjeiros , mediante a aplicacdo técnica de cultivo foi possivel realizar
com educandos e comunidade o estudo de: irrigacdo, fertilizacdo do solo, controle de
luminosidade e temperatura, semeadura, controle natural de pragas e doencas, escolha de
variedades, podas, rotacdo de culturas, raleacdo dos ramos e frutos, tutoramento dos ramos,
colheita, comercializacéo, deficiéncias nutricionais (quimica dos macro e micro nutrientes do
solo), importancia do cultivo organico para a salude das pessoas e conservacao do meio
ambiente entre outros. Envolveram-se neste trabalho educandos, educadores, CPM, prefeitura
municipal, Emater. Em sala de aula os educadores realizam diversas atividades que envolvem
contetdos, que se relacionam com o trabalho na estufa, como: area, perimetro, elementos
guimicos, producéo de textos com diferentes assuntos relacionados ao meio ambiente, calculos
envolvendo operac¢des de adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo, porcentagem, juros,
fotossintese, refracédo da luz, estudo dos nutrientes do solo e outros. (Anexo 12).
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Cobertura de solo — Com o objetivo do manejo do solo sem o uso de agrotoxicos, calcular
a quantidade aproximada de nutrientes que a cobertura verde devolve ao solo num hectare de
terra e a finalidade de estimular e difundir esta pratica entre os agricultores da comunidade e
regido, realizou-se o plantio da cobertura verde na lavoura da escola com diversas culturas.
Inicialmente foi realizado um estudo em sala de aula das fun¢des dos nutrientes e como
descobrir e determinar deficiéncia de nutrientes na planta. Como pratica foi realizado o corte de
1 metro quadrado de cobertura verde, feita a secagem e pesagem desta, em seguida foi
calculada a quantidade de nutrientes que foram devolvidas ao solo com a técnica.(Anexo 13). A
cobertura verde favoreceu o desenvolvimento da lavoura de milho e soja, com reducdo dos
custos de adubacao nitrogenada das lavouras de graos, melhorando assim, a estrutura do solo.
Com aplicacao do rolo faca (derruba e pica a planta), esta pratica foi realizada na lavoura da
escola utilizando como espécies de cobertura a ervilhaca, o nabo forrageiro e a aveia.(Anexo
14). Os resultados se mostraram satisfatérios, com o aumento na produc¢éo de milho, controle
de ervas daninhas e melhoria da estrutura geral do solo, sem o uso de agoquimicos. EXxiste,
pois, perspectivas futuras mais positivas em relagdo ao programa de adubacdo a partir da
cobertura verde, uma vez que se faz necessario superar alguns problemas de manejo de
espécies evitando competicGes por nutrientes com a cultura principal cultivada na area. A partir
destas praticas os educandos comecaram o0 estudo dos elementos quimicos. Esta pratica
envolveu educandos, educadores, funcionarios, pais e técnico da EMATER. (Anexo 15).

Plantacdo da lavoura de milho — Sentindo a necessidade de mostrar que podemos ter
uma producédo diversificada, sem agrotoxicos, com bom rendimento e sem prejuizo ao meio
ambiente, realizamos a plantacdo de uma lavoura de milho contamos orientacées do técnico
agricola da EMATER e parceria da Cooperativa Triticola Mista Campo Novo, pais, educandos e
educadores. Foram plantadas diversas variedades de milho. Apds o preparo do solo com a
cobertura verde que foi picada com o rolo faca, deixando a mesma no solo, plantou-se milho e
fez-se 0 monitoramento com educandos, orientados pelo Técnico Agricola da EMATER e
Técnico Agricola da Cotricampo. Foram sugeridas variedades diferentes calculando o poder de
germinacdo das sementes. Foi observado o controle das ervas daninhas do primeiro més de
desenvolvimento da planta, sendo que nos préximos meses as ervas daninhas cresceram,
porém nao comprometeram o desenvolvimento e producdo comprovando o resultado positivo
em termos de controle de ervas daninhas e bom rendimento. O resultado foi positivo e
gratificante para o meio ambiente. Além disso, todas as variedades de milho cultivadas
apresentaram rendimentos superiores aos do plantio convencional. (Anexo 16).

Dias de Campo — Como a escola serve de modulo experimental para a comunidade
realizou-se dia de campo para toda a comunidade escolar e demais comunidades do municipio.
Fez-se demonstracBes durante as préticas realizadas com énfase no uso e manejo de
diferentes espécies de cobertura do solo, seus beneficios, inclusive como alternativa para
alimentacdo do gado leiteiro sobre forma de pastagem e consorciado para o corte de forragem
elou silagem; jardinagem, pomar, estufa, producdo de mudas de figo e uva. (Anexo 17).
Viveiro com producdo de mudas frutiferas por estaquia (videira em figo) — Tendo como objetivo
produzir mudas e fornecer a comunidade com baixo custo, sob orientacdo do técnico da
EMATER, os educandos, educadores e funcionarios aplicaram a técnica da estaquia na
producdo de mudas. Estas mudas, serdo enxertadas para transplante do proximo ano.

Plantacdo da lavoura de trigo — Demonstrando que é possivel o controle de pragas, na
lavoura de inverno, plantou-se esta cultura usando a calda sulfocalcica para o controle de
fungos. Esta calda foi produzida na escola, por pais, educandos e funcionarios orientados pelo
técnico da EMATER. Obtivemos um resultado positivo com a lavoura de trigo, sendo que o
rendimento foi um dos melhores das lavouras da comunidade. Provavelmente o rendimento
atingido se deve também pelo manejo do solo que vem sendo realizado com a cobertura verde
e rotagdo de culturas.

Palestras — Para complementar as praticas além dos contetddos desenvolvidos em sala de
aula, sao realizadas palestras sobre: erosdo do solo, o problema da escassez e falta da agua
potavel futuramente, Legislacdo Ambiental, educagcdo ambiental, desenvolvimento sustentavel,
plantas medicinais, nutricdo e alimentacdo. Foram palestrantes: agronomos, técnicos da
EMATER, técnico da FEPAM e Agente de Pastoral. Participaram das palestras educandos,
educadores, funcionarios e pais. (Anexo 18).
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Confraternizacdes — Entre a comunidade escolar e escolas vizinhas com o objetivo de
valorizar produtos do campo, seus valores nutritivos e principalmente a ndo contaminagéo
destes por inseticidas e agrotoxicos foram realizadas atividades como: feijoada, café colonial,
almocos, jogos intercolegiais com lanches naturais e mais nutritivos. Os participantes trouxeram
pratos doces e salgados produzidos em suas propriedades. (Anexo 19).

Cursos — Foram desenvolvidos cursos de plasticultura, jardinagem, fruticultura e
bovinocultura de leite, Gestdo Rural, confeccdo de sacolas e banquetas com reaproveitamento
de garras descartaveis, confeccdo de arranjos com elementos da natureza e sucatas, culinaria
alternativa, producao de materiais de higiene e limpeza, para toda a comunidade, com o auxilio
de agrébnomos, extencionista, voluntarios comunitarios, técnicos da Regional da EMATER de
Santa Rosa e Instrutor do SENAR. Também foram feitas excursdes de observacdo em outros
municipios, com o objetivo de despertar o interesse em programar estas praticas nas
propriedades de forma sustentavel com viabilidade econdmica. Nesta pratica houve o
envolvimento de toda a comunidade escolar e comunidades vizinhas. (Anexo 20).

Divulgacao dos trabalhos — As atividades realizadas na escola foram divulgadas, através
de convites recebidos em Seminarios Estaduais na capital do Estado, na regido Noroeste do
Estado através da participagdo na UNIJUI, SETREM, 172 CRE, programas de radio, em
Amostra de Educacdo Ambiental, escolas e colégios da regido. Recentemente divulgamos o
trabalho durante a EXPOINTER, em Esteio. O resultado é muito positivo, o trabalho é
gratificante, vale a pena conhecer com mais detalhes, uma vez que se faz muitas outras
atividades além destas que foram citadas. (Anexo 21).

2.3 DIAGNOSTICO E AVALIAGCAO DA EXPERIENCIA

Cumpre a nd@s fazer uma avaliagdo parcial da experiéncia, visto que, formar consciéncia
sobre Educacdo Ambiental, mudar comportamentos, ndo é muito facil. E necessario que haja na
escola uma politica educacional voltada para o conhecimento, estudo e avaliacdo do meio em
gue se vive e para tal € necessario que muitas pessoas independentes de sua escolaridade se
envolvam com as questdes ambientais.

Em nossa comunidade ha o envolvimento dos agricultores, que vem para escola buscar
conhecimento para aplicar em suas propriedades. Ha também o envolvimento maior das
familias com o conhecimento que seus filhos adquirem na escola e levam para casa.

A execucgdo deste projeto, embora ainda esteja em andamento, ja apresenta resultados
significativos entre os quais podemos citar:

- Plantio de hortalicas e legumes na estufa, apresenta um lucro positivo apurado; uma aceitacao
dos produtos organicos na comunidade locais e vizinhas devido a qualidade das mesmas;
construcdo de estufas nas propriedades para o consumo préprio e comercializagédo.

- A utilizacdo de plantas de cobertura verde, no solo, com a finalidade de controlar ervas
daninhas sem o uso de agrotéxicos, com um aumento na producédo devido a menores gastos
em agrotoxicos e venenos, o agricultores estdo mais animados e aplicando com sucesso as
técnicas em suas propriedades.

- O conhecimento adquirido pelos educandos, educadores , funcionarios e comunidade na
producédo e manutencao do pomar, horta , jardim e horto medicinal serviu de incentivo para as
familias no sentido de resgatar a utilizacdo de chas e outros remédios caseiros no dia a dia,
utilizar frutas na alimentagdo diaria, organizar jardins em suas propriedades. O ambiente
escolar também esta mais atraente e aconchegante.

- A separacao do lixo é hoje, na maioria das residéncias uma realidade.

- A utilizagdo do humus produzido no minhocario € muito importante, pois, barateia os custos de
producdo na escola e frequentemente outras escola solicitam minhocas para comecar um
minhocério.

- A procura das receitas das caldas naturais também é freqiiente, o que nos deixa muito felizes,
assim estamos atingindo o objetivo de diminuir o uso de agro quimicos, que séo prejudiciais a
nossa saude.

- As palestras e as praticas tém acrescentado conhecimento e alternativas de producéo para a
comunidade.
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2.4 CONCLUSOES

Além dos pontos relevantes das acdes do Projeto "TERRA E VIDA” é preciso ainda
ressaltar o envolvimento de pessoas da comunidade local e comunidades vizinhas nos dias de
campo, em palestras, demonstracdes de praticas culturais, confraternizacdes e relatos de outras
experiéncias do ramo, excursdes realizadas para conhecer outras formas de producdes em
diversas regides do Estado.

Além deste trabalho, o corpo docente da escola realiza um planejamento coletivo a partir
de pesquisa participante que da embasamento para as praticas pedagdgicas desenvolvidas em
sala de aula, as quais envolvem diretamente as questfes relacionadas com a educacdo
ambiental.

Entendemos que educar ambientalmente pressupfe investigar e refletir sobre diversas
relacBes sdcio ambientais existentes e possiveis diante da realidade presente hoje. Portanto,
deve ser uma intervencdo integradora que exige dos educandos uma postura dial6gica,
principalmente no exercicio da interdisciplinaridade, com educandos e comunidade, no dialogo
entre os diferentes saberes. Assim o poder de sistematizacdo do saber serd maior e mais
significativo ao relacionar realidade e totalidade, articulando saber, conhecimento, vivéncia,
escola, comunidade, ambiente, sustentabilidade, etc. Com o andamento do Projeto
espera-se que a escola se torne mediadora de acdes que leve a comunidade a tomar
consciéncia sobre questbes ambientais. E através destas praticas, a escola vai assumindo a sua
funcédo social que é a de contribuir na transformacao da realidade e buscar um desenvolvimento
sustentavel que possibilite qualidade de vida para toda a comunidade, e a conquista de valores
e atitudes, visto que o0s bens da terra sdo patrimbnios de toda a humanidade. A educacéo
ambiental € um processo de conscientizacdo, as pessoas precisam aprender a mudar o seu
relacionamento com o meio ambiente, por isso cabe ressaltar que fazer educagdo ambiental
sempre vale a pena.



