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O texto argumentativo na sala de aula

Resumen®

En Iz escuela de hoy, trabajar com redaccidn no es una tarea icil, y
la situacidn parece todavia mds penosa coando se trala de prodicic
lextos argunentativos. Pero por qué eso ocurref? Todos quieren dar
explicaciones; los alumnios no saben y no les gusta escribir, as! como
algunos profesores, eso tipo de ledo; el tempoe destinado para
aprender el lexto argumentativo en fa escuefa es poco; e problema
eslda en el método de ensedanza, en fin, las viefas conocidas
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sugestiones sobre el asunlo, ron el designio de nfluenciar en la
mudanza oe pensamiento y actitivle en fo que se refiere al texto
argumentatieo en la escuelz,

Resumo

Na escola de hoje, trabathar com a redagio ndo
€ tarefa fadil, e a situagio parece ainda mais penosa
quando se trata de produzir textos argumentativos.
Todos querem dar explicages: os alunos nao sabem e
nao gostam de escrever esse lipo de texto, assim como
alguns professores; o tlempo destinado para aprender o
texto argumentativo, na escola, & pouco; o prt}blema
estd no método de ensino, enfim, as velhas conheddas
justificativas. Neste trabalho, sao apresentadas
reflextes e sugestGes sobre o assunto com o intuito de
influenciar na mudanga de pensamento e atitude no
que s= refere ao texto argumentative na escola.

A idéia de escrever este arligo surgiu de
reflexdes sobre algumas praticas escolares com a leitura
e produgio de texto envolvendo tanto o Ensino
Fundamental quanto o Ensino Médio que foram
desenvolvidas através do projeto: *Construgio da
pratica pedagdgica: um ato continuo”(PROLICEN),
ofientado pela professora Sirdei Bitencourt Pacheco.
Duas dessas experiéncias aconteceram em  duas
escolas distintas, com séries lambém diferentes (52
série do Ensino fundamental e 32 série do Ensino
Médio), o que determinou que fossem trabalhaclos

ipos de textos diferentes e adequados a cada uma
delas.
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Relato das duas experiéncias

- Na 52 série do Ensino Fundamental,
trabalharam-se textos como a adnica "O |ixo" de Luiz
Fernandec Verissimo e o texto "Caomido no Calgadaoc!
de José Carlos Oliveira, Eram feitas leituras orais dos
textos pelos professores da turma na situagao, sem que
os alunos tivessemn o texto escrito. Depois, com auxilio,
a turma fazia a leitura compreensiva do texto, onde
todos, muito empolgados, reconstrufam e contavam a
histéria com suas proprias palavras. Depois disso,
através cle perguntas que eram langadas para a dasse
era feita a interpretagdo dos textos. Todo o trabalho
até esse momento era oral e interative. Passado o
momenta da leitura do texto, sugeriu-se que os alunos
escrevessern sobre o que se havia ouvido e discutido.
Claro, conforme o texto, a escrita que iriam fazer era
guiacda por critérios estabelecidos pelo professor no
quadro. Com o texta "O lixa", pediu-se que fizessem,
acompanhada de desenho, uma narragdo, contando
alguma historia de lixo que conhecessem ou livessemn
vivido. J4, com ¢ texto "Caomido no Calgadio', a
sugestiao foi uma descricdo sobre algum animal,
podendo ser o seu de estimagio. Os alunos, com
muite entusiasmo, fizeram os textos, acompanhados
de desenhos pintados. Ao final do trabalha, sugeriu-se
que guem quisesse |er seu lexto para os colegas que o
fizesse. Muitos leram e queriam mostrar seus
desenhos. O trabalho foi interessante, alegre e
proveitoso par algumas razdes bastante significativas,
Notou-se, em primeiro lugar, que os alunos
interessavam-se por essa atividade que em parte era
novidade para eles: ouvir o texto lido pelo professor
sem 1&-lo por escrito. Nas escolas, geralmente, os
alunos t8m o texto por escrito, e o professor solicita
que alguns da turma o leiam para os demais. Ja4 no
instante em gue recontaram o texto, percebeu-se que
a classe soube ouvir com atengao, apontando detalhes
das personagens, das ages dos mesmaos. E, por dltimo,
pide-se notar gQue a turma tem um bom
conhecimento da estrutura dos textos desaitivos e
narrativos, além de esbanjar criatividade,
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Depois de finalizar essa experiénaa, refletiu-se
sobre algumas situagdes que chamaram a atencao. Por
exemplo, os alunos foram instigados a contarem
oralmente o que haviam ouvido, e alguns deles
pediram se podiam esaever. Perguntou-se-lhes o
porqué disso e disse-se que ndo. Eles menaonaram
goslar mais de escrever parque era mais facl. Naguele
momenlo, pensou-se que pudesse ser vergonha. mas
cepois percebeu-se que  eles  partiopavam e
recontando a histdria junto com os demais. Quando se
disse que 1am escrever e desenhar sobre o texto, todos
gostaram. Essa siluagio deixou uma pergunta sem
resposta. Por que serd que as criangas gostavam de
escrever esses textos? Lembrou-se de comentirios que
se ouviu de pessoas que trabalhavam com séries do
Ensino Fundamental, e que diziam que os alunos
gostavam muito de contar e escrever esses tipos de
textos. Por que razdod

li- A oulra experiénda com a pritica da leitura e
producdo de texto envolveu duas turmas de 32 série
do Ensno Médio,

A metodologia era um pouco diferente. Os
lextos eram hdos e discutidos conjuntamente, ao
mesmo tempo que se analisava a estrutura do tipo de
texto argumentativo, $6 depois disso & que sugeriu-se
aos alunos que redigissem um texto do mesmo tipo
sobre os temas debatidos. Mas, ao se analisar o
desempenho nas aulas e os resultados concretos da
pritica - os textos produzidos pela turma - a
preocupacdo surgu. Os alunos, apesar de estarem
freqientando a 3% série do Ensino Médio, ndo tinham
onsOénaa do que era, COMo S0
organizava/estruturava o texto argumentatvo. Além
disso, ndo de debater os textos e de redigr,
alegando terem dificuldade para tal. Também ndo
havia entusiasmo por parte deles perante as ativdades.
Realmente, os problemas que os alunos diziam ter
apareceram em seus textos.

Fssa experidnda permitiv contrastd-la com a
anterior. Parece que os alunos gostam de ler e
descrever textos descritivos e narrativos, e quando
chegam no  argumentativo  perdem o gosto
consderando-o dificil.

Tentou-se buscar razdes para essa constatagao.

Partindo do principio que a vida do homem se
resume em um constante interagr por meio da
inguagem com os demais e que esse ato se caraderiza
de acordo com Koch {1987) pela argumentatividade,

gwender a produzir, ler e interpretar lextos
argumentativos, dissertativos & fundamental.

Talvez uma das razbes esteja no gau de
dificuldade que apresenta cada uma das modalidacles
textuais. Ha quemn diga que descrever como narrar
parece ser mais fdcil que argumentar. £ isso é uma
verdade. A justificativa pode estar no fato de que

desde a infdnoa as pessoas ouvemn e contem historias
(ghnero narralivo) e descrevem pessoas e objetos
(género descritivol, enquanto que muito raramente
algiém & um lexto de cardler argumentativo para uma
crianga ou pede para ela convencer alguém de um
fato. E o mesmo acontece na escola: s6 se vai escrever
e conhecer a estrutura de um texto argumentativo ld
pelas séries do Ensno Médio e isso quer dizer que o
aluno j& é um adolescente, ao passo que, nas séries
anteriores, 56 se trabalha com textos desoitivos e
narrativos. Assim, pode-se afirmar, quem sabe, que, se
tivesse havido um contato maior e mais cedo com essa
modalidade textual, os alunos do Ensno Médio ndo
apresentariam tantas dificuldades com ela e tenam um
entusiasmo similar aos alunos do Ensino Fundamental
no momento em que fossem redigr,

Outro mativo que cabe aqui salientar porque
fregiientemente se ouve de professores de Portugués é
o fato de que nem mesmo eles postam de escrever
esse tipo de texto. Ha, indusive, alguns que até dizem
ndo saber fazélo. A partir disso, torna-se complicado
ensinar e aprender o lexto argumentalivo, porgue o
educador, que deve orientar o trabalho, n3o se
considera apto para tal. Em razdo disso, pode-se inferir
que os alunos nao estdo preparados adequadamente
para ler, escrever e interpretar o texto argumentativo,
uma vez que seus mestres também nao estao. Por isso,
torna-se crucial refletir e tentar aniar alternativas para
mudar essa realidade, criando nos professores o gosto
pelo ensino dessa prdtica e recuperando nos alunos
adolescentes aquela empolgagao de cnanca.

Além disso, pode ser que falte o hibito de ler e
escrever, uma vez que o tempo destinado para cnar e
desenvolver essas duas habilidades & muito curto na
sala de aula. Os professores deveriam preocupar-se
mais com isso, pois ler diferentes textos de maneira
mais freqiiente toma o aluno conhecedor de assuntos
multiplos e é um importante aliado no momento da
escrita. Se a eswola quiser gue seus educandos
produzam bons textos. tanto oras uanto escritos,
deve investir mais nas leitura e na escrita e ndo
somente usar s [ex1os como pretextos dara o ensino
da gramdtica tradiconal. Produsr um bom texto
implica num conjunto de fatores comao conhecer bem
0 sistema da lingua; conhecer a estrulura e as
caracteristicas do upo de texto pedido; conhecer o
universo de quem vai receber o texto; estar informado
sobre o assunto, etc. Portanto, para escrever um texto
é necessirio ter desenvolvido certas halwlidades de
escrita, de leitura, de oralidade — congregadus na
competénaa comunicativa do falante. A escola preasa
desenvolver estratégias pedagogicas que contemplem
esses itens

Paz (1999) em "uma proposta para o ensinu de
produgao de texta™:




(.Jsugere que © profssor amplie  sua
concepcio de aula de redacdo, isto & as fontes
de material para o trabatho em sala de aula
devem ser, @mbém, os prdprios alunas,
lncluindo seus conhecimentos fingdisticos e
compeléncia comunicaliva.,

Todos sabem que nao existem férmulas prontas
para que se faga um trabatho com redaggo. Por isso,
cabe a cada educador aiar metodologias, testar
atividades, pensar sobre suas experiéndas, manter as
que deram certo e descartar as demais que nio foram
proveitosas. O importante é conseguir bons resultados,
& fazer com que o aluno aprenda a escrever e goste de
fazer isso. Em se tratando do texto dissertativo
fargumentativo, o que se lomou, na escola, "um bicho
de sete cabegas”, acredita-se que o professor, antes de
ensinar a lé-fo, interpreta-lo e escrevé-lo, tera de tentar
desfazer essa idéia fixa que todos tém sobre esse tipo
de texto. Quem j& ndo ouviu as pessoas dizerem "eu
nao sei escrever”, "eu ndo gosto porgue & complicado”,
"eu ndo consigo’, "o problema é a redagdo” (quando se
estd numa situacao de concursos como o vestibulan). O
professor tem a &rdua e incAmoda tarefa de
ransformar esse monstro que foi criado na prépria
escola e que se tornou o grande problema dos alunos e
dos mestres no momento em que vao trabalhar com a
redagdo. Em segundo lugar, serd preciso recuperar nos
adolescentes aquela empolgagio e vontade para
produzir textos mais complexos que as criangas de 53,
69 e 72 série 8m, quando sdo convidados a ouvir ler,
contar historias, descrever, enfim produzir textos
aparentemente mais simples, Na verdade, & necessério
tornar o momento de escrever uma situagio prazerosa
€ Nao um ato de tortura.

Tendo conquistade o interesse, o gosto dos
alunos pele ato de produzir um texto dissertativo
fargumentativo, e desfeita a visdo pessimista que eles
t&m sobre o mesmo, o professor j4 pode pensar em
aplicar suas técnicas para o ensino propriamente dito.
Como ja se disse anteriormente, ndo existem f6rmulas
para ensinar o aluno a redigr; por isso, a partir desse
momento, € tarefa de cada educador testar seus
métodos, avaliar seus produtos e deddir qual é o mais
adequado para a prilica prazerosa da escrita
argumentativa.
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