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Resumao:

Este artigo tem como objeto deudsta construcdo do discurso narrativo oral e
escrito de criancas em processo de letramento.oSengrincipal objetivo a analise da
construcao destes discursos nas producfes deagidacl® e 22 séries do ensino fundamental.
A metodologia utilizada faz uso da abordagem caatatd/longitudinal. A concepcéo de
linguagem, que sustenta o0 presente trabalho etariem procedimentos metodoldgicos, é
baseada na perspectiva interacionista sécio-disayrgia Bronckart (1999, 2006, 2008) e
Vygotsky (1998).
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Analysis of Narratives of Children Undergoing Literacy
Abstract:

This article has as object of study the trmesion of oral and written narrative
discourse of children in the literacy process. 8itbe main objective analysis of the
construction of these discourses in the productiohghildren in 1st and 2and grades of
elementary school. The methodology makes use ofitafiige research/longitudinal. The
conception of language that supports this workguides the procedures, is based on the socio-
interactionist perspective discursive via Broncka@99, 2006, 2008) and Vygotsky (1998).

Key — Words: writing, speaking, socio-discursiveemctionism.

Introducao

Este artigo visa apresentar as analises realizadaglacdo ao desenvolvimento
da escrita em criangas em fase de letramento. Bsgdises iniciaram em margo de
2007, quando os sujeitos acompanhados estavanssagiado a primeira série do ensino
fundamental. Este trabalho tera continuidade afi€® 2Quando esses mesmos sujeitos

estardo concluindo a quarta série do ensino funadt@mne

Este trabalho, sendo uma acéo do projeto “A cogétralo discurso da [e sobre
a] escrita por criancas e fase de letramento”,ismalo processo de construgao e
desenvolvimento do discurso da escrita e da oddidde criangcas da primeira e da

segunda séries do ensino fundamental.
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Os sujeitos escolhidos sédo da Escola Marista 9datta, em Santa Maria, RS.
Este artigo apresenta dados da anélise da prodigcém dos sujeitos, considerando as

principais diferencas entre a narrativa oral ereatiga escrita do mesmo.

A concepcdo de linguagem, que sustenta o0 presestteloe e orienta 0s
procedimentos metodoldgicos, é baseada na persp@ttigracionista socio-discusrsiva,
via Bronckart (1999, 2006, 2008) e Vygotsky (1998).

7

A metodologia adotada € qualitativa e longitudinpbis acompanha o
desenvolvimento da escrita e da oralidade da @aidngcante os quatro primeiros anos
do ensino fundamental. Os dados séo obtidos em chletas anuais, uma a cada
semestre, nas quais o pesquisador solicita adsajalaboracdo de uma narrativa oral

e escrita a partir do suporte: histéria em quadsnfsegue anexo).

Os dados relatados neste artigo pertencem a paimeleta do ano de 2008,

guando o sujeito encontrava-se na segunda séapdgiimo fundamental.

Linguagem: Sistema Simbdlico

Um conceito central para a compreensao das conegpg@otskianas sobre o
funcionamento psicolégico é o conceito de mediagddmediacdo € um processo de
intervencao de um elemento intermediario em unegée; com isso, a relacdo deixa de

ser direta e passa ser mediada por esse elemento.

Quando um sujeito se aproxima de uma vela e pdens®@ na chama, é
gueimado e retira imediatamente a méo. Ai se dstabeima relacdo direta entre o
calor e a retirada da mao. J4, se o sujeito retiméio porque lembrou a dor sentida pela
outra queimadura, a relacdo entre a chama da \@leetrada da méo estara mediada
pela lembranca da experiéncia anterior. Sendo assiprocesso simples estimulo-

resposta é substituido por um ato complexo, mediado

Vygotsky distinguiu dois tipos de elementos mediadoos instrumentos e os
signos. O instrumento é um elemento interpostceemtirabalhador e o objeto do seu
trabalho, ampliando as possibilidades de transfgiimala natureza. Portanto, nesta

concepcao, o instrumento € entendido como um elenaesiterno ao individuo.
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Os animais também usam instrumentos. Todavia, Skgotconsidera os
instrumentos utilizados por eles de natureza diferda dos instrumentos humanos. Os
animais transformam o ambiente num momento especifido desenvolvendo sua

relacdo com o meio num processo historico-cultwedo o homem.

J& o signo, por sua vez, na concepgdo de Vygots898j, age como um
instrumento da atividade psicoldgica de maneirdogadao papel de um instrumento no
trabalho. Neste sentido, o0 signo € orientado pamedprio sujeito. Dessa forma, o signo
€ interpretavel como representacéo simbodlica dadaele e pode, dessa forma, referir-

se a elementos ausentes do espacgo e do tempotpresen

Para o autor, os processos de mediacdo sofrenfomaagdes ao longo do
desenvolvimento do individuo. Assim, os processesdliatlos vao ser constituidos ao
longo do desenvolvimento, ndo estando ainda pres@ats criangas pequenas.

Vygotsky considera a linguagem como o sistema disbdundamental em
todos os grupos humanos ao longo da histéria dgape social. Para ele o dominio da
linguagem promove mudancas fundamentais nos paxgssquicos humanos como,
por exemplo, recuperar mentalmente objetos auseptessibilitar o processo de
abstracdo e generalizacdo, e garantir a preservdg@msmissdo e, além disso,
assimilacdo de informacdes e experiéncias acumsllpeia humanidade ao longo da

historia.

Nesse sentido € através da mediacdo simbodlica cueprocessos de
funcionamento mental do homem séo fornecidos p#tara, entendido como o “lugar”
onde os individuos interagem no sentido de receiareinterpretar informacdes,

conceitos e significados.

Todo esse processo é realizado a partir do moneentque a crianga aprende a
linguagem do seu grupo social, dominando aspectlbgrais e regras sociais da sua

comunidade.

Em relacdo a escrita, Vygotsky declara ser ummsteomplexo que constitui
um simbolismo de segunda ordem, que se transfagradualmente, em simbolismo
direto. Os simbolos de primeira ordem representagetas ou acdes.
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Para Vygotsky a aquisicdo da escrita ndo ocorremdama forma que a
aquisicao da oralidade. Enquanto nesta a aquisg@d de forma natural, naquela se da

de forma artificial visto que exige um treinamedtoaluno e do professor.

Para ele, o sistema escolar visa estabelecer eah i unidade linglistica e
unidade cultural, tendo como principal instrumeatdingua escrita. E por isso que
Vigotsky diz que o ensino da escrita se caracteximaensinar as criangas a desenhar
letras e constituir palavras, enfatizando-se a nmiea&e ler o que esta escrito. O que

acaba obscurecendo a linguagem escrita.

Essa situacdo pode ser explicada por fatoresriciz$) afinal a pedagogia
pratica necessita de um procedimento cientificovefepara ensinar a linguagem escrita
as criancas. J4 a aquisicdo da linguagem falad#a seaturalmente na interacdo do
sujeito/criangca com a sua comunidade, sem, com resmessitar de um treinamento

artificial e de uma intervencéao de um professor.

A psicologia também tem considerado a escrita c@moplesmente uma
habilidade motora, desconsiderando o que ela énesd, um sistema particular de
simbolos e signos cuja dominagcdo prenuncia um pariico em todo o

desenvolvimento cultural da criancga.

Para Vygotsky, a compreensdo da historia do debeémento dos signos na
crianca, ja explicitada anteriormente, € o Uniconioho para que se entenda o

verdadeiro sentido da escrita.

O Processo de Letramento Segundo Alexander RomanotiiLuria

Segundo Luria, 1998, quando uma crian¢a entra caleegla ja& adquiriu um
patrimoénio de habilidades e destrezas que a rahild aprender a escrever em um

tempo relativamente curto.

Antes de atingir a idade escolar, a crianca jarajae e assimilou algumas
técnicas que preparam o0 caminho para o letramet¢ixando mais facil a
aprendizagem do conceito e da técnica da escritaosSivel supor também, que a

crianca ja tenha desenvolvido algumas técnicasitpras, semelhantes aquilo que
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chamamos escrita e capazes de desempenhar fuegdgbantes, mas que sao perdidas
assim que a escola proporciona a crianca um sisenaignos padronizados e

econdmico, culturalmente elaborado.

Luria afirma que a escrita pode ser definidemm@auma funcéo realizada por
mediacdo, percebe-se que no momento que a criacg@aé de tomar nota de alguma
nocao, conceito ou frase algum estimulo é empregadm um signo auxiliar, cuja

percepcao leva a crianga a recordar a idéia, asguafere.

Portanto, o escrever pressupde a habilidade paraalguma insinuagcdo como
signo funcional auxiliar, sem qualquer sentido igmiicado em si mesmo, mas apenas

como uma operacao auxiliar.

Para o autor, uma crianca se torna apta aowvescrguando duas condicbes sdo

preenchidas:

l. As relagbes da crianga com as coisas ao seu degtem ser diferenciadas, de
forma que tudo o que ela encontra inclua-se emgraj®os principais:

- OUu as coisas representam algum interesse [Eal@nga.

- ou 0s objetos sao instrumentais, ou seja, des@mapn apenas um papel
instrumental ou utilitério, e s6 tem sentido enqaauxilio para a aquisi¢cdo de algum
outro objeto ou para a obtencdo de algum objevpor isso, possuem apenas um

significado funcional para ela.

Il. A crianca deve ser capaz de controlar seurammportamento por meio

desses subsidios.

Do momento que a criangca comeca a aprender a es@g¥ a hora em que
finalmente domina essa habilidade ha um longo geribla o limite entre as formas
primitivas de inscricdo, possuidoras de um caedpontaneo, pré-historico, e as novas

formas culturais exteriores, introduzidas de maneiganizada no individuo.

O desenvolvimento da escrita depende das técnecasatita usadas e equivale
essencialmente a substituicdo de uma técnica . o comeco a crianca relaciona-
se com coisas escritas sem compreender o sigrifidadscrita, escrever é apenas um

processo autocontido, que envolve a imitacdo deatimigade do adulto. Mais tarde, o
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simbolo adquire um significado funcional e comeigfigamente a refletir o contetdo

que a crianca deve anotar.

Nesse estagio, a crianca comeca a aprendey poisrconhece letras isoladas,
sabe como essas letras registram algum conteUfilwaknente, aprende suas formas

externas e também a fazer marcas particulares.

Luria afirma que ndo é a compreensao que geata,anas € muito mais o ato
que produz a compreenséao, ou seja, antes quengat@nha compreendido o sentido e
0 mecanismo da escrita, ja efetuou inUmeras tegagtpara elaborar métodos

primitivos, e estes séo, para ela, a pré-hist@iauh escrita.

No topo das formas primitivas da adaptacdo aliaels problemas impostos por
seu ambiente, a crianca constroi novas e complésasas culturais, as mais
importantes fungBes psicoldgicas ndo mais operam npeio de formas naturais
primitivas e comegam a empregar expedientes cidtamanplexos. Estes expedientes
sdo tentados sucessivamente e aperfeicoados eogespo a crianca também se

transforma.

Processo de Analise da Construcao Narrativa

Segundo Bronckart, 1999, todo texto empirico étolje um procedimento de
observacdo ou de leitura, a qual incide sobredp@guntos de observaveis: de ordem

semantica, de ordem Iéxico-semantica e de ordeatlipguistica.

Observaveis de ordem semantica correspondem aalajue fornece indices
sobre o conteudo referencial semiotizado no tea$sim como indices referentes ao
contexto e ao modo como o autor se situa em relagise contexto. J4 as observaveis
de ordem Iéxico-seméantica correspondem a leitura mostra as modalidades
especificas de codificacdo lexical das unidadescaieteudo, isto é, as escolhas
efetuadas dos paradigmas de lexemas disponivelithgua para se indicar um mesmo

referente.

Nos textos analisados sob a ordem paralinguistaraifem identificar as

unidades semidticas nao verbais, imagens, esqueoedros, figuras, etc., as quais sao
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conhecidas de unidades paratextuais. A leitura éambpermite observar os
procedimentos supratextuais de formatacdo da patitnbos, paragrafacao, etc., que
traduzem alguns aspectos dos procedimentos enwuosiatA leitura permitindo
observar tais procedimentos que parecem equivatepi@cedimentos de formatagao e
de énfase dos textos escritos, por exemplo, ocgil@u a mudanca de tom.

Em relag@o a narrativa, alvo da andlise da pregegquisa, Bronckart (1999),

afirma que:

“(...) apesar de cada histéria contada mobilizar
personagens implicados em acontecimentos organszadceixo
do sucessivo, s6 se pode falar de seqUéncia nearajuando
essa organizagdo € sustentada por um processotdgainPor
isso estabelece estas cinco fases, em que coesisselecionar e
organizar os acontecimentos de modo a formar uno,tomna
historia ou acdo completa, com inicio, meio e fidm todo
acional dinamico: a partir de um estado equilibradoa-se uma
tensdo, que desencadeia uma ou varias transfornsagte fim
das quais um novo estado de equilibrio € obtidy.(..

A partir disso, ao analisar a narrativa, Bronck@r®99) propde também,
baseando-se em Labov, um prototipo padrdo das meggeéda narrativa, que €

constituido de quatro fases principais, séo elas:

» afase desituacgdo iniciaJ na qual um estado de coisas é apresentado, estselo
gue pode ser considerado “equilibrado”, ndo emesmo, mas na medida em
gue a sequéncia da historia vai nele introduzir perturbacao.

» afase d@omplicacdoque introduz essa perturbacao e cria uma tensao.

» a fase deaesolucdo na qual se introduz os acontecimentos que levarma
reducao efetiva da tenséao.

» a fase daituacéo final que explicita o novo estado de equilibrio obfido essa

resolucao.

As quatro fases foram utilizadas para analise dasitivas orais e escritas, para
tanto, foi observado se estas fases estavam peesaniao nos textos (orais e escritos)

do aluno.
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Para Bronckart (1999), o contexto sociosubjetivoggra o sujeito se encontra
no momento da producao pode influenciar a elaborde&ua narrativa. Como o sujeito
se encontrava no ambiente escolar, de certa fasta|ugar social pode vir a interferir
nas producdes, ja que o destinatario € um pesaquigptfessor, possivel visdo do
sujeito) as producbes da crianca se assemelhariampraducfes escolares,
possivelmente, diferente do escreveria fora do emibieducacional e com destinatarios
diferentes. Podendo, o ambiente, interferir tamipé@npresenca ou auséncia das cinco

fases nas narrativas.

As marcas linglisticas mais salientes, que podendsetificadas na estrutura
das narrativas, na fase inicial do letramento, ad&xpresséera uma vezou um verbo
no imperfeito introduzindo a abertura da narratidai, entdo, depois, um belo dia,
introduzindo a acao propriamente dfiey e foram felizes para semp@mo formas de

fechamento da narrativa.

Andlise e Consideracéo dos Dados

Dar-se-a continuidade com as analises da narratatae escrita de Cristopher, 8

anos, que estava cursando a segunda série do é&mnsilaonental.

Narrativa oral de Cristépher:

SITUACAO INICAL A monica tava levando o coelho dela pra
toma banho/ ai depois ela deu banho nele € ela
secou e abragou ele

COMPLICACAO ai veio o cascdao e fez careta pra ela

RESOLUCAO dai ela pego o coelho e jogo na cabeca dele




SITUACAO FINAL dai ela fico brincando//

Algumas considerac¢des sobre a narrativa oral dotsu;j
Percebe-se que ha progressdo textual ja que o /edenitor utiliza os
sequencializadoresal”, “depois” e “dai”, comumente utilizados na oralidade para
encadear sequéncias de acao.
Esta sequéncia da narrativa oral esta organizadagiante forma:
dar banho
secar o coelho
abracar
“veio 0 cascao”
“jogo o coelho”

“fico brincando”

Como recurso de coeséao, 0 sujeito primeiramentsapta as personagehnica,
Coelho e Cascdao. No decorrer de sua narrativanesta a personagemténicausando

0 pronome possessivoela uma vez e o pronome pessoal femingle; cinco vezes.

Para retomar o personagdboelhq ele utiliza novamente o substantivo, depois
emprega duas vezes o pronome pessbalsendo que em uma das vezes ele aparece
com a contracdo da preposicdo: em + ele - neler€2ite personagem: Cascédo é

retomado pelo pronome possessijele

O fim da narrativa é centrado na Monica, pois @isuj ha situacao final da sua
historia afirma: tlai ela (Monica) fico brincandt, ndo correspondendo com a

sequéncia original da histéria em quadrinhos.

Historia escrita por Cristopher:
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Transcricao:

SITUACAO INICAL A monica foi lavar o coelho depois

ela ia cecar o coelho

COMPLICACAO e chegou o cascéo e fes careta para ela

e ela ficou com raiva e

RESOLUCAO e tocou o coelho na cabeca dele
SITUACAO FINAL e ele levou a pior saiu machucado
Fim

Altor: Cristépher Severo Bitencourt

Consideracdes em relagdo a escrita do sujeito:
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Ao observar o texto escrito pelo sujeito, percebense ele apresenta coordenacéo
motora, pois escreve em linha reta. Além dissaogrpsséo textual se da através dos
conectores:depois”e “e”.

A sequéncia da narrativa escrita estd organizadaglante forma:
foi lavar’
la secar”, a qual representa o “corte” das acgoes.

Em sua narrativa escrita, ele também retoma amegens, porém de uma
maneira mais moderada. Para se refeM&hica o sujeito utiliza o pronome pessoal

retoela somente trés vezes, diferente da verséo oraldguasou cinco vezes.

Para referir-se a personagem Cascao,tarfo 0 pronome possessidele
guanto o pronome pessoal ratle Ja para fazer referéncia a personagem: coelho, a

crianca nao utiliza nenhum pronome, e sim o prégutastantivo.

O fim da narrativa escrita € centrado na personagescao, apresentando um
carater de avaliacdo, e que esta proximo da haseim quadrinhos. Neste aspecto, ha

uma diferenca de encaminhamento/resolucao da ivargattre o texto escrito e oral.

Muitos géneros narrativos trabalhados na escolagipalmente nos anos iniciais,
possuem expressdes fixas, marcas linglisticas maientes que tipificam as
“estorias”infantis. Como exemplo destas marcas pade citar: “Era uma vez’,
“viveram felizes para sempre”, “fim”. Por isso, gese afirmar que as marcts e
autor utilizadas na narrativa do sujeito estabelecem uetacdo com as histérias
tradicionais que o sujeito esta habituado a ler.eRemplo: “Jodo e Maria”, “A Branca
de Neve”, etc.

Conclusao

O sistema escolar tem por objetivo estabeleceideal de unidade linguistica e
cultural, para isso tem como principal instrumeatiingua escrita. Nota-se que, neste
sistema, ha uma desigualdade dos géneros, po@haapreferencialmente com textos

argumentativos escritos, deixando, portanto, adaraé em segundo plano.
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Ao analisar os dados do sujeito percebe-se queamativa oral, a sequéncia de
acOes esta proxima da historia, porém a situagéal & apresentada de um modo
diferente da historia em quadrinhos, e na narragiserita a sequéncia de acbes é

diferente da histéria em quadrinhos, mas a situigébesta proxima dela.

Portanto construiu-se uma hipotese para tais difaie na escola, predominam
modelos escritos sobre o0s orais. Assim, as criare@a®duzem os modelos ja dados

pela escola, construindo melhores textos escraague orais.

Ainda néo ha resultados finais, pois para issoc&ssrio que todas as coletas
sejam efetuadas e analisadas. Até o presente morhénapenas a analise dos dados de
duas coletas, os quais apontam somente hipotesesaguser confirmadas ou ndo no
acompanhamento da construcdo dos discursos dabrfe &s] escritas das criangcas em
fase de letramento.
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Anexos

Histdria em quadrinhos utilizada:
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