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Esclarecimento (Aufklarung) é a saida do homem da s
menoridade, da qual ele proprio é culpado. A metaite é a
incapacidade de fazer uso de seu entendimento s#inegiio de
outro individuo. O homem é o préprio culpado dessmoridade
se a causa dela ndo se encontra na falta de entesrdd, mas na
falta de deciséo e coragem de servir-se de si masmoa dire¢do
de outrem.
Immanuel Kant

A epigrafe de Kant, filosofo do século XVIII, masigue a responsabilidade da saida da
menoridade esta em nossas proprias maos. No muslespecializacdes, se tornou comum
fazermos uso inconsciente do conhecimento alhe# gmnossas decisbes. Ha sempre, segundo
Kant, um especialista que acaba determinando araas®, deixando-nos na menoridade ou,
ainda, nos impedindo de atingir a maioridade. Edésda de Kant, apesar de antigo, ainda faz
eco em nossos dias na medida em que a influeméia sé dos especialistas, mas da midia e da
opinido publica - € sempre um fator inibidor do g@mento do sujeito. Na verdade, sempre
estamos prontos a dirigir ou a sermos dirigidosdigirmos, impedimos o desenvolvimento da
maioridade dos outros; ao deixar que nos dirijéoripgds méo da maioridade.

Evidentemente estamos num meio complexo e ecoftiimam que somos dirigidos e
dirigimos ao mesmo tempo - como nos ensina Mor@®82 - mas a questdo que nos provoca
nesse texto é até que ponto o sujeito tem consaiélessa relacdo complexa e ecologica do
dirigir e ser dirigido? Qual é a atitude do sujditente ao conhecimento? E finalmente, em
termos de formacao docente, por que separamosia tieopratica, ou distinguimos entre aulas
tedricas e aulas praticas, ou ainda, diferenciafiomas de aulas expositivas?
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A modernidade e a divisdo do conhecimento

Ha no espirito fragmentado da modernidade a maitesiana que parte do principio de
que é preciso dividir para conhecer. Descartes6(15%0) desenvolveu o0 seu método isolando-
se numa cabana em pleno inverno aleméo. Além depsgar do mundo e conceber um método
que sob o ponto de vista logico € valido, mas padbc sustentacdo existencial, o pensador
francés também se divide enquanto sujeito ao redoda a sustentacdo de sua existéncia ao
exercicio da razdo, ou seja, toda a existéncian@afmentada pelo pensamento; desse modo, o
penso, logo existé a reducdo da complexidade da existéncia ao pense.

Essa pratica da reducdo da realidade em fragmeatiasvez menores e mais simples foi
a base do positivismo fomentado por Comte (179&)188essa concepcao, a ciéncia toma o
objeto isolado de seu contexto e 0 objeto develsservado por um sujeito neutro. Um sujeito
que observa com um olhar cartesiano, um olhar dégiatematico, sem emocdo, sem
sentimentos, sem envolvimento. Um olhar sem almsane vida, porque a vida € complexa e
exige a complexidade do sujeito. Ao simplificar ealidade, a ciéncia consegue um maior
controle sobre a natureza e seus processos e ganpadronizacdo e controle, mas perde em
contexto e em ecologia dos saberes. O controleesabmatureza permite um enorme
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, ao mesemmpo em que provoca a deterioracdo
humana, psicoldgica, ética e ecoldgica.

Por isso, a questao curricular e epistemolégicadieacdo atual exige uma nova atitude
do sujeito frente ao conhecimento. Uma atitude ema@sujeito se coloque como um produtor
de sentido e que saiba significar e relacionaraaieg com o todo e o todo com as partes, como
nos ensina Morin (2008). Uma atitude em que aocsimisolar o sujeito, o contextualiza com a
realidade complexa e reconstitui a ecologia dosreab(Moraes, 2008). E o momento, portanto,
de recolocar o sujeito no processo do conhecimelém s6 o sujeito aprendente, mas
principalmente o sujeito formador, que foi treinad@solar-se de si mesmo para obter uma boa
apreensao do objeto.

A solidariedade entre os diferentes saberes exigsujeito mais presente e responsavel
pelo seu processo de aprendizagem. A divisdo dbecimento e a fragmentacédo da realidade
combinam com uma postura individualista e egoistaujeito. Um sujeito que, isolado de si
mesmo, Ndo questiona a importancia e a pertinémsadiferentes saberes do seu curriculo
escolar para a sua vida, e que tem dificuldade ssocér os contelados programaticos de seu

Curso com possiveis respostas para seus dilemasadypessoais.
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Segundo o documento da Unesco sobre os quatreia educacédo (Delors, 1999), a
formacdo das pessoas € vista cdimo e ndo comaneio. Quase todos os alunos e alunas se
preocupam mais com as avaliacfes, com os trabstticgados, com os seminarios agendados e
com os testes seletivos do que com as respostas cuehecimento esta proporcionando para a
consecucdo de seus objetivos pessoais. H4 em edgsacdo moderna uma separacao entre o
saber e a felicidade. Effitica a NicomacoAristoteles (1972) nos ensinou que o sabio é o
homem mais feliz, exatamente porque ndo se prentleraarias e aos prazeres momentaneos e
ilusorios. Ele busca a felicidade em si mesma,apa, sndependente desses aspectos. Diferente
da concepcao de Aristoteles, hoje a felicidade legéa a finalidades bem especificas. No caso
escolar, o alcance de boas notas e um diplomansagiamentaneamente a sensacao de
felicidade.

Nos ambientes de formagdo docente normalmente ssocniticos da pedagogia
tradicional, isto €, a pedagogia de caracteristipeodutora e que toma o aluno como uma tabula
rasa, mas ao mesmo tempo, - e aqui reside umaegEradicdo - quando na posicao de
aprendentes, nos colocamos como alunos tradiciostisé, sentamos na carteira e ouvimos e
anotamos aquilo que nos falam, sem muitas vezeelpar e refletir o sentido de tudo isso com
relacdo as nossas buscas existenciais, socidiscgml pessoais e espirituais. Sem querer, muitas
vezes somobancarios- no sentido freireano - em relacdo a nossa propriadcdo docente e
nos contentamos em reproduzir métodos e chavesodisidasem atentarmos para um tratamento
mais interiorizado dos conteudos abordados.

Isso ndo poderia ser diferente em vista da ndssaih escolar. Fomos treinados durante
alguns anos a sermdmncarios Com rarissimas excecdes, quase todos nos estsidamo
escolas cuja pedagogia, segundo Cortela (1999)ett@mm verdadeirpedagocidipou seja, ao
invés de se preocuparem com o desenvolvimentoaksoas e se interessarem pelo caminho de
cada aluno e aluna na sua aprendizagem, as es®lasncentraram em castrar e inibir a
maioridade de seus estudantes. E aqui retomanasicade menoridade de Kant, pois fomos
dirigidos por outros contra n6s mesmos.

A atitude participativa e responsavel do suje#tnpgonhecimento resgata o significado
de suas buscas individuais e coletivas e o col@@elde si mesmo. Georges Gusdorf (2003),
um dos primeiros tedricos da interdisciplinaridagies ensina que essa atitude do sujeito deve
passar, hecessariamente, pelo autoconhecimentej@uiferente do que prega o positivismo, a
producdo de conhecimento e de ciéncia exige uniteugis presente, responsavel e envolvido

com o0 mundo e com o peso de suas ac¢des. Um scggiseiente de seu presente e preocupado



E")-

SEMINARIO | 1°203 | dezembro | 2010
NACIONAL | santa Maria - RS

DE ENSING EM EXTENSAD RLURAL

com o futuro dos outros e do planeta. Um sujei® agredite no equilibrio e na possibilidade de
um desenvolvimento sustentavel, uma vez que aiddaperdeu a esperanca no conhecimento
solidario e ecoformador.

Esse distanciamento do sujeito de si mesmo € fmmenpela escola cartesiana e
positivista, onde a educacédo € vista como algaiekté énfase nos conteddos e a necessidade
do controle e da uniformidade na formacao das psssxigem o distanciamento do sujeito de si
mesmo, assim 0 espaco do sujeito € reduzido aanmiritle ndo é convidado a pensar as
relacdes entre os diferentes saberes e ressigltifigéo contexto de suas buscas pessoais, nem é
provocado a interiorizar o conhecimento e recofdrinum campo semantico mais rico e
relacional. Ao contrario, o0 conhecimento € exten@ medida em que deve ser memorizado e
reproduzido, sem que o seu significado seja quesio e vivido. Esse sujeito desconectado de

seu préprio ambiente talvez seja o maior deseguilézoldogico que vivemos atualmente.

A divisao entre teoria e pratica

A natureza € composta pelo jogo dos contrarios. W&mos num mundo homogéneo e
totalmente consensual. A natureza se mostra amght e sua riqgueza € fruto de inumeras
tensdes entre os seus diferentes habitantes. @®ftils pré-socraticos sempre deram muita
énfase ao jogo dos contrarios e insistiam que mdr@a € o resultado dos conflitos. Heraclito
afirma que “tudo se faz por contraste; da luta dostrarios nasce a mais bela harmonia”
(Bornheim, 1981, pg. 36). Essa ideia é resgatadaMmrin que, a partir do pensamento
complexo, trabalha a ideia de que as partes e o $8@ antagbnicos e complementares
simultaneamente. Isso significa que teoria e @at@mo um par de opostos, sdo antagdnicos e
complementares. A dificuldade do homem modernoursgyg Morin, estd em perceber esse
aparente paradoxo, pois isso pressupde a compeednséatrés principios da complexidade: a
dialogica, a recursividade e o principio holograotg(Morin, 2008). A dialdgica é observada na
prépria natureza, em que um elemento sempre pess&u contrario e ha uma intrinseca
interdependéncia entre eles. A recursividade quediraa visao linear e continua das relagdes de
causa e efeito, uma vez que os efeitos muitas \&#e® causa daquilo que os produziu. E o
principio hologramatico mostra que as partes cortetado, assim como o todo contem as
partes. Como afirma Pascal, “ndo posso concebedm $em conceber as partes e ndo posso
conceber as partes sem conceber o todo” (Morir§,28§2109).

A dificuldade que o homem moderno tem de percelssese trés principios da

complexidade provém de sua afinidade ao paradigartesiano e positivista, em que a



%")-

SEMINARIO | 1°203 | dezembro | 2010
NACIONAL | santa Maria - RS

DE ENSING EM EXTENSAD RLURAL

separacdo e fragmentacdo da realidade destroemelagbes dialdgicas, recursivas e

hologramaticas que estabelecem a rede de interd@&peas entre as coisas. Por isso, quando
nos deparamos com 0 jogo dos contrarios, nos amls a priorizar uma das polaridades em
detrimento da outra. Nossa tendéncia é sempre lausiear 0 consenso e quase nunca a de
vivenciar o conflito. Essa disposicao foi incutiia pensamento ocidental a partirldgica do
terceiro excluidale Aristoteles.

Assim, no conflito solidario entre a teoria e atjma, sem duvida a teoria pode se opor a
pratica e vice-versa, principalmente quando amalisa a teoria como um conjunto de
conhecimentos desinteressados e independentesadeaplicacoes. Separamos a teoria da
pratica, assim como separamos a légica da realidelesamos o inaplicavel e aplicamos o
impensavel! Esse jogo € proprio do mundo. Mas go s contrérios ha a possibilidade de sua
complementacgédo; por isso, em alguns momentosfria @ pratica podem se integrar sem que
haja supremacia de uma ou de outra.

Essa integracdo entre teoria e pratica se da quarstijeito incorpora e se apropria de
uma teoria, ressignificando a sua pratica. A intezacdo de uma teoria modifica a pratica do
sujeito de modo imediato e definitivo. Nao ha nawdas transformador e revolucionario do que
uma boa teoria vivenciada e interiorizada. Naoqmancidéncia, toda pedagogia manipuladora
tende a separar a teoria da pratica, evitando gestumlante interiorize o conteudo tedrico e
inviabilizando sua reflexdo sobre a pratica.

Na maior parte dos nossos cursos, 0 estagio @ adsho uma obriga¢do curricular sem
importancia; porém é no estagio que o estudantgugétionar a validade da teoria aprendida, ou
seja, € 0 momento em que o0 sujeito é desafiadoeensaber. Assim, 0 estagio pode ser a
oportunidade de um grande aprendizado, principakngunando o estudante enfrenta o desafio
do questionamento, da perplexidade e da duvidaaquealidade lhe oferece. Mas o estagio
também pode ser uma oportunidade desperdicadadauaestudante o cumpre apenas como
mais uma obrigacéo curricular. Essa postura nogteemovamente a ideia gedagocidiode
Cortela (1999) da burocratizacdo e da exteriorizacdo do deseinvehto das pessoas. O
pedagocidicé o estudante se esconder dos desafios e se teprganvivenciar as contradi¢cdes
da realidade de modo conformista e superficial.

Uma boa teoria, por ser uma totalidade, conténralele si a possibilidade de uma boa
pratica, mas a integracdo entre ambas passa neaessge pelo sujeito. E ele quem cristaliza e
atualiza dentro de si essa possibilidade. Pordssducacdo é um processo interior, que exige a

participacdo ativa e presente do sujeito. Educampodsuir um enorme interesse no
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desenvolvimento das pessoas. A educacdo ndo padepsnas a servi¢o de politicas publicas e
de estratégias de formacao de recursos humanodeitase interessar também pela felicidade
das pessoas e para isso € fundamental que elatsglize na construgdo de sujeitos pensantes e
amantes. Em sujeitos que vivam as polaridades agaj@o e do poético. Sujeitos que possam
vivenciar os quatro pilares da educacé@os sete saberes para a educacédo do fytdias
documentos patrocinados pela Unesco, em que puisaatransdisciplinar e ecoformadora.

A proposta transdisciplinar procura revalorizgyaaticipacdo do sujeito no processo da
aprendizagem. Um sujeito imbricado numa realidamheptexa e multifacetada. Um sujeito com
um olhar multireferencial, que saiba discernir dsrdntes niveis de realidade e se encontre na
posicdo de saber se reposicionar diante do pontastee do outro, ou seja, um sujeito mais
humilde e solidario, que desenvolva uma comunicagass afetuosa e generosa com 0 seu
entorno. Um sujeito que saiba vivenciar o jogo cm#rarios, que desenvolva sua autoconfianga
e gue saiba a importancia do coletivo em seu dedemento. Um sujeito que saiba conviver
com o diferente e que esteja aberto a se transfarpartir da influencia do outro. Um sujeito
gue saiba integrar conhecimento e vida. Um sujgite saia da menoridade sabendo que
conquistar a maioridade significa também, e antesudo, ser pequeno e humilde diante da

grandeza que a vida e o mundo nos propdem.
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